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Аннотация. В статье исследуется реализация системно-информационного подхода в со-
временном образовании как методологической основы для гармоничного сочетания традици-
онных педагогических практик и цифровых инноваций. Основное внимание уделяется транс-
формации образовательной компетентности, где ключевыми становятся информационная, 
системная и организационная составляющие. Анализируется эволюция образовательных 
стандартов, отражающая переход от предметно-знаниевой к системно-компетентност-
ной модели. Особое значение приобретает принцип сбалансированности, обеспечивающий 
гармоничное сочетание традиционных и цифровых методов обучения, фундаментальных 
знаний и практических навыков, индивидуальной и коллективной познавательной деятель-
ности. Характеризуется влияние цифровых технологий на реализацию системно-информа-
ционного подхода. Подчеркивается важность сохранения баланса между технологическими 
инновациями и фундаментальными педагогическими принципами для обеспечения целост-
ного развития личности в цифровую эпоху.
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В современной научной парадигме обра-
зование трактуется как двуединый процесс 
и его результирующие компоненты, где 
процессуальная составляющая интегри-
рует обучение, развитие личности, про-
свещение и воспитание. Таким образом, 
образование представляет собой транс-
ляцию, усвоение и индивидуальную ин-
тернализацию социокультурного опыта 
(знаний, компетенций, ценностных ори-
ентиров), его передачу предшествующими 
поколениями последующим с целью даль-
нейшего применения и обогащения в соот-
ветствии с актуальными запросами обще-
ства и тенденциями его эволюции. 

Одним из ключевых требований совре-
менного образования, в том числе пред-
метного обучения, является реализация 

системно-информационного подхода. Это 
обусловлено рядом объективных причин. 

Так, любая деятельность субъекта осу-
ществляется в определенной среде, предпо-
лагает взаимодействие и протекает в рам- 
ках множества интерсубъективных процес-
сов. Поскольку обучение представляет со-
бой целенаправленный и организованный 
процесс познания, то учебно-познаватель-
ная деятельность разворачивается именно 
в образовательной среде. Образователь-
ная среда, как открытая педагогическая си-
стема, сформированная на основе разно-
образных информационных и цифровых 
образовательных ресурсов, современных 
ИКТ и педагогических технологий, назы-
вается информационно-образовательной 
средой (ИОС). В такой среде субъект об-
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разования удовлетворяет свои информа-
ционные и познавательные потребности, 
взаимодействуя с ней в ходе учебно-позна-
вательной деятельности. По сути, речь идет 
о создании принципиально новой образо-
вательной среды, в которой современные 
образовательные результаты могут быть 
достигнуты исключительно через актив-
ную учебно-познавательную деятельность 
субъекта обучения. Для эффективного пла-
нирования образовательных результатов 
в рамках рассматриваемой темы необхо-
димо переосмыслить организацию учеб-
ного процесса. Это предполагает внедрение 
инновационных видов учебной деятельно-
сти, что, в свою очередь, требует обнов-
ления методов, форм и средств обучения.

Образование как процесс и его резуль-
тат порождает не только учебную инфор-
мацию, знания и ресурсы, но и соответ-
ствующие познавательные отношения, 
а также саму образовательную сферу. В его 
 основе лежит образовательная деятель-
ность, реализуемая через взаимодействие 
в специально организованной ИОС, ори-
ентированной на достижение целей и за-
планированных результатов обучения. 
Образовательные цели изначально на-
правлены на достижение конкретных ре-
зультатов. В свою очередь, эти результаты, 
проявляющиеся в различных формах, 
определяются поставленными целями 
и эффективностью их реализации. Каждая 
педагогическая задача предполагает полу-
чение определенного результата, который 
может иметь как объективное, структури-
рованное выражение, так и субъективную, 
личностно окрашенную интерпретацию.

Актуальность темы реализации си-
стемно-информационного подхода в об-
разовании в условиях цифровой транс-
формации обусловлена рядом факторов.

1. Социально-технологические изме-
нения: стремительное развитие цифро-
вых технологий требует переосмысления 
традиционных образовательных моделей. 
Возникает необходимость в новых под-

ходах, способных обеспечить эффектив-
ную адаптацию образовательной системы 
к цифровой реальности.

2. Потребность в методологическом об-
новлении: несмотря на широкое внедре- 
ние цифровых инструментов в образо-
вание, сохраняется разрыв между техно-
логическими возможностями и их педа-
гогически обоснованным применением. 
Системно-информационный подход пред-
лагает теоретическую базу для интеграции 
цифровых технологий в образовательный 
процесс без утраты системности и содер-
жательности.

3. Недостаточная изученность: в науч-
ной литературе преобладают исследова-
ния, посвященные либо цифровизации 
образования, либо системному подходу 
в отрыве от современных технологиче-
ских реалий. Комплексное рассмотрение 
этих аспектов в единстве остается мало-
изученной областью.

Цель исследования – теоретическое обо-
снование и разработка модели реализа-
ции системно-информационного подхода 
в современном образовании, соответству-
ющей требованиям ФГОС нового поко-
ления и обеспечивающей гармонизацию 
традиционных педагогических принци-
пов с цифровыми образовательными  
технологиями.

В рамках данной цели предполагается: 
создание концепции, интегрирующей си-
стемно-деятельностный подход с цифро-
выми инструментами обучения; разра-
ботку механизмов сохранения баланса 
между формированием предметных зна-
ний и развитием цифровых компетенций; 
обоснование критериев оценки образова-
тельных результатов в условиях цифрови-
зации при сохранении преемственности 
с требованиями ФГОС.

Для всестороннего изучения проблема-
тики реализации системно-информаци-
онного подхода в современном образо-
вательном пространстве, подверженном 
интенсивной цифровой трансформации, 
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требуется применение комплексной мето-
дологической базы. Данное исследование 
должно сочетать разнообразные теоретиче-
ские и эмпирические методы, позволяющие 
не только проанализировать существую- 
щие практики, но и разработать научно 
обоснованные рекомендации по совершен-
ствованию образовательного процесса.

Важным компонентом теоретического 
исследования является метод моделиро-
вания, который используется для создания 
концептуальной модели реализации си-
стемно-информационного подхода в совре-
менных условиях и позволяет не только те-
оретически осмыслить процессы цифровой 
трансформации образования, но и разра-
ботать практико-ориентированные реше-
ния. Дополняет теоретическую базу кон-
тент-анализ, применяемый для изучения 
широкого круга источников: от норматив-
ных документов и образовательных стан-
дартов до научных публикаций и методи-
ческих материалов. Такой анализ помогает 
выявить актуальные тенденции в развитии 
цифрового образования и определить на-
правления его совершенствования.

Методологическую основу исследова-
ния составляют фундаментальные тео-
рии и концепции: общая теория систем  
Л. фон Берталанфи [1], деятельностная те-
ория А.Н.Леонтьева [2], современные кон-
цепции цифровой дидактики [3–5 и др.]  
и теории информационного общества [6– 
9 и др.]. Такой междисциплинарный под-
ход дает возможность комплексно рас-
смотреть проблему реализации системно-
информационного подхода, учитывая как  
педагогические закономерности, так ди-
дактический потенциал и технологиче-
ские возможности современной цифро-
вой среды.

Особое значение в исследовании при-
дается принципу единства теории и прак- 
тики, что предполагает не только теоре-
тическое осмысление проблем цифровой 
трансформации образования (В.И.Бли- 
нов, Ю.И.Воротницкий, Е.Ю.Есенина, 

А.Д.Король, М.В.Кузьмина, И.С.Сергеев, 
L.Ascione, V.Basilotta-Gómez-Pablos, 
L.A.Casado-Aranda, M.Matarranz и др.), 
но и разработку конкретных методических 
решений, прошедших эксперименталь-
ную проверку (К.А.Баранников, М.С.Доб- 
рякова, М.В.Кузьмина, И.М.Реморенко, 
И.Д.Фрумин). Применение предложен-
ного методологического комплекса по-
зволит получить научно обоснованные 
результаты, имеющие и теоретическую 
ценность для развития педагогической на-
уки, и практическую значимость для со-
вершенствования образовательного про-
цесса в условиях цифровизации.

В ходе стремительной цифровой транс-
формации современного общества обра-
зование сталкивается с необходимостью 
переосмысления методологических основ 
организации учебного процесса. Методо-
логическим фундаментом образования 
выступает образовательный процесс –  
перманентная познавательно-деятель-
ностная система, реализуемая в триади-
ческой парадигме «педагог – знание – 
обучающийся» и операционализируемая 
через комплекс таких взаимосвязанных 
процессов, как обучение, воспитание, ког-
нитивное развитие и управление. Проду-
цируемая в результате образовательная 
сфера характеризуется инвариантными 
(закономерностными) связями, что де-
терминирует ее свойства как открытой, 
холистической, динамически развиваю-
щейся системы.

Современное образование претерпевает 
этап содержательной и методологической 
трансформации, обусловленной рядом 
объективных факторов, среди которых:

– глобальная смена социально-экономи-
ческих парадигм, повлекшая трансформа-
цию культурных кодов, мировоззренче-
ских установок и приоритетов развития;

– эволюция субъекта образования 
под влиянием факторов цифровой соци-
ализации и когнитивизации обществен-
ных практик;
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– радикальное изменение среды вслед-
ствие информационной революции и циф-
ровой трансформации, сформировавшей 
новую онтологию постиндустриального 
пространства, в том числе культурно-про-
светительского пространства;

– изменение методологии образования 
и необходимость адаптации содержания 
и инструментария образования к emer- 
gent-вызовам (непредвиденным возника-
ющим условиям).

Институциональное развитие образо-
вания осуществляется на двух взаимодо-
полняющих уровнях:

1) макроуровень (реальная система) – 
стратегическое проектирование и такти-
ческая реализация через сеть образова-
тельных институтов;

2) метауровень (абстрактно-методоло-
гическая модель) – концептуализация си-
стемных свойств, разработка теоретиче-
ских оснований и инструментов развития 
образования.

При этом абстрактная система обладает 
иерархической структурой: в качестве хо-
листического объекта она исследуется об-
щей педагогикой; предметные области об-
разования становятся объектом изучения 
частных методик (дидактика).

Прогрессия образовательной системы 
(имманентно присущее ей свойство) про-
является в синергетическом развитии 
структурных компонентов через их взаи-
модействие как между собой, так и с внеш-
ней средой. Данный процесс генерирует 
новые целевые установки, закономерно-
сти и принципы, что рекурсивно обуслов-
ливает дальнейшую эволюцию системы.

Определение методов и средств образо-
вания представляет собой имманентную 
задачу образовательной системы, что об-
условливает их органическую включен-
ность в ее содержательное поле. Научно-
методологический аппарат образования 
тем самым выступает его неотъемле-
мой составляющей. Абстрактное моде-
лирование образовательной сферы [10] 

через призму методов и средств формирует 
предметное поле исследования, являюще-
еся одновременно продуктом педагогиче-
ского исследования на методологическом, 
дидактическом и методическом уровнях 
и основным инструментом образователь-
ного процесса.

Системно-интегрированный предмет 
образования как познавательной системы 
включает содержательный компонент, ме-
тодологическую основу в виде концепту-
альных подходов и принципов, а также 
методы их реализации, соответствующие 
технологии и процессуальные механизмы. 
Данный целостный предмет образования 
подвергается закономерной дифференци-
ации по установленным параметрам [11], 
находя свое репрезентативное выражение 
в структуре учебных дисциплин и соот-
ветствующих предметных методиках. Та-
ким образом, системно-интегрированная 
сущность образовательного предмета ре-
ализуется через систему предметных ме-
тодик обучения, организованных в иерар-
хическую метасистему.

Современная образовательная среда, 
сохраняя черты классической социаль-
ной системы, трансформируется под вли-
янием цифровых технологий, что требует 
пересмотра методологических подходов.

В работах российских ученых и методи-
стов (В.В.Гриншкун, С.В.Зенкина, А.А.Куз- 
нецов, М.М.Ниматулаев, М.А.Сурхаев, 
В.А.Ясвин и др.) образовательная среда 
определяется как совокупность факто-
ров, детерминирующих процесс обуче-
ния и личностного развития субъекта 
обучения. Данное понятие охватывает 
социокультурные и экономические усло-
вия общества, характер информацион-
ных и межличностных взаимодействий, 
а также взаимосвязи с социальным окру-
жением [12–15].

ИОС должна обеспечивать персонали-
зацию обучения, безопасность данных, 
интеграцию с национальными цифро-
выми платформами [12, с. 15]. Как подчер- 
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кивает И.В.Роберт, информационно-об-
разовательная среда не просто набор тех-
нологий, а «педагогическая система, инте-
грирующая цифровые ресурсы и субъектов 
образования» [13, с. 48]. Это согласуется 
с позицией Т.М.Третьяк о необходимости 
адаптивности ИОС под индивидуальные 
траектории [14, с. 38]. Аналогичный прин-
цип отмечает C.Dziuban, указывая на кри-
тическую важность баланса технологий 
и педагогики [15, p. 73]. С методологиче-
ской точки зрения, образовательная среда 
представляет собой часть системной среды 
(социокультуры), находящуюся в состоя-
нии активного взаимодействия и взаимов-
лияния со сферой образования.

Особенность образовательной среды за-
ключается в ее информационной природе. 
Будучи производной от образовательного 
процесса, который по своей сути является 
информационным, она приобретает харак-
теристики информационно-образователь-
ной среды (ИОС). Ключевыми компонен-
тами ИОС выступают информационные 
ресурсы (печатные и электронные), инфор-
мационные процессы и коммуникативные 
отношения, непосредственно влияющие 
на образовательную и учебно-познаватель-
ную деятельность субъекта, и ее резуль-
таты. Все материальные средства, включая 
компьютерные технологии и технологии IT-
сферы, относятся к инфраструктурной со-
ставляющей образования.

Применение системного принципа 
в образовании предполагает рассмотре-
ние образовательной сферы как открытой, 
целостной и саморазвивающейся соци-
ально-информационной системы. Систем-
ный подход занимает центральное место 
в методологическом аппарате современной 
науки и практики. Хотя системные пред-
ставления не являются новыми, их роль 
в познании существенно возросла: совре-
менная научная парадигма рассматривает 
любые объекты природной, социальной 
и духовной реальности как сложные си-
стемы, включенные в иерархию надсистем 

и состоящие из подсистем. Все познается 
и воспринимается через призму системы 
и, следовательно, системного подхода.

Современные педагогические исследо-
вания (Л.М.Андрюхина, Н.В.Ломовцева, 
Н.О.Садовникова, А.Ю.Уваров, А.В.Ху- 
торской и др.) предлагают различные 
подходы к системному описанию обра-
зования, отражающие его многоаспект-
ную природу: как целостная система, оно 
«может иметь представление во множе-
стве различных формализованных си- 
стем» [16]; как развивающаяся система, –  
способно приобретать новые законо-
мерности, сохраняя при этом фундамен-
тальные системообразующие связи. Это 
положение в равной степени относится 
к методологии образования, учебным дис-
циплинам и их методическим системам. 
Ученые убеждены в том, что эти фунда-
ментальны системообразующие связи об-
разования должны быть строго соблю- 
дены при представлении образователь-
ного пространства в киберпространстве.

Системная интерпретация образователь-
ной сферы, включающая различные сово-
купности ее закономерностей и законов, 
получает неоднозначное отражение в педа-
гогических исследованиях с варьирующей 
степенью полноты. Системообразующие за-
коны образования, имеющие исторически 
сложившийся характер, обладают объек-
тивной природой. Любая попытка их моди-
фикации сопряжена с риском дестабилиза-
ции всей образовательной системы.

Как отмечает Б.Г.Орланов, с точки зре-
ния теории систем социальное управление 
представляет собой фундаментальный (не-
политический) механизм функционирова-
ния социальной системы, который, в свою 
очередь, подчиняется закону ее функци-
онирования. Закон понимается как ти-
повой, повторяющийся порядок, при ко-
тором определенные исходные условия 
закономерно приводят к одинаковым по-
следствиям. Очевидно, что «закон пред-
ставляет собой объективную характери-
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стику как природных, так и социальных 
явлений» [17, с. 148]. Это положение в пол-
ной мере применимо к образовательной 
системе как типичному представителю со-
циальных систем.

Явление систем и систематизации в ка-
честве основополагающего фактора дея-
тельности и развития человечества (его 
социальной, экономической и научно-
образовательной среды) и улучшило, 
и усложнило жизнь одновременно. По-
знание и принятие решений в аспекте 
всеобщей (в том числе и личной) взаи-
мосвязи не только во многом предопреде-
ляет наши действия, цели и необходимые 
пути их достижения (помогают в опреде-
лении и достижении), но и обязывают, ве-
дут к пониманию свободы как осознанной 
необходимости [18; 19]. К тому же, име-
ются и дополнительные трудности, об-
условленные «несовершенством» и эле-
ментами непредсказуемости социальных 
и других систем.

Б.Шнайер в книге «Секреты и ложь. 
Безопасность данных в цифровом 
мире», отметил следующие характерные 
черты современных систем: «Во-первых, 
они сложны, … имеют компоненты, петли 
обратной связи, инфраструктуру.

Во-вторых, системы взаимодействуют, 
формируя еще большие системы. Это мо-
жет быть сделано намеренно… или про-
исходит естественным образом. Интернет 
переплетается со всеми наиболее важ-
ными системами в нашем обществе.

В-третьих, системы обладают неожи-
данными свойствами. Другими словами, 
они иногда могут делать вещи, которых 
разработчики и пользователи не ожидают 
от них.

И четвертое: в системах имеются “багги”. 
Это разновидность ошибки. Их наличие – 
неожиданное свойство системы, не пред-
усмотренное при ее создании, … работа 
продолжается, хотя объект, ее производя-
щий, ведет себя “плохо”, возможно, неу-
стойчиво, возможно, необъяснимо» [19].

Для Б.Шнайера, не являющегося спе-
циалистом в теории систем, такое выска-
зывание знаменательно. Он верно уловил 
достоинства и недостатки современного 
системного мира, вернее, недостатки на-
шего восприятия явления системности 
и ее последствий. 

В социальной системе неизбежны «ба- 
ги» – конфликты и локальные противоре-
чия. Более того, именно эти противоре-
чия служат источником развития системы. 
Однако они не должны нарушать ее инва-
риантные, закономерные и системообра-
зующие связи. Для социальной системы 
частные несоответствия между абстрак-
тно выраженными и реальными отноше-
ниями являются нормой.

Общественные процессы, включая об-
разовательный, «хотя и носят системный 
характер, обладают, как и природные 
системы, нелинейностью, незамкнуто-
стью, неравномерностью и неустойчиво-
стью» [20, с. 39]. Субъект образования, 
как и любой человек, выступает элемен-
том природы, поэтому само субъектное 
образование наследует (inherits) свойства 
природно-социальной системы, объек-
тивно неустойчивой и субъективно про-
тиворечивой. Следовательно, реализа-
ция системного подхода в образовании 
предполагает сбалансированное сочета-
ние множества методологических подхо-
дов с учетом природных, социальных, ин-
формационных и иных факторов.

Таким образом, цифровая трансформа-
ция выступает не просто технологическим 
вызовом, но фактором, требующим сба-
лансированного пересмотра всей методо-
логии системного подхода в образовании 
в условиях информатизации.

Образовательный процесс, функциони-
руя в условиях системных коллизий, тре-
бует интеграции педагогических, инфор-
мационных и правовых механизмов. Это 
особенно актуально в контексте цифро-
визации, где правовая информатика ста-
новится инструментом регулирования 
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взаимодействий в информационно-ком-
муникационной образовательной среде 
(ИКОС).

Образовательный процесс, представляя 
собой комплекс отношений (учебных, мето-
дических, управленческих), функционирует 
в условиях системных противоречий, наи-
более ярко проявляющихся в диаде «учи-
тель–ученик» – «ученик–ИКОС–учитель», 
среду которой образуют другие субъектив-
ные и объективные и субъектно-объектные 
отношения. Отношение (учитель–ученик) –  
это абстрактная форма, содержанием 
которой являются процессы обучения 
и самообучения: в учебном учреждении – 
реальные; в теории, педагогике, методике –  
абстрактные. 

Целостность обучения, взаимосвязь 
его компонентов не исключают, а, наобо-
рот, обусловливают возникновение между 
ними диалектических противоречий. 

1. Самоуправляемость каждого субъекта 
образования (как личностной информаци-
онно-психологической системы) находится 
в диалектическом противоречии с си-
стемно (закономерно) выраженным управ-
лением образованием, которое проявля-
ется во множестве частных противоречий. 
Необходимо установление сбалансирован-
ного равновесия между свободой и необ-
ходимостью, самоуправлением и «центра-
лизованной демократией». Реализация 
демократических принципов в организа-
ции и осуществлении образования, управ-
лении им предполагает не только повыше-
ние уровня правомерности, но и уровня 
обоснованной требовательности.

2. Субъект образования – самоуправля-
емая система, способная к самоорганиза-
ции, но не всегда способная к продуктив-
ному разрешению внутренних и внешних 
противоречий. В связи с этим, «исходя 
из социальной обусловленности обуче-
ния», движущей силой «обучения отдель- 
ного индивида является противоречие 
между предъявляемыми к нему лично тре-
бованиями и имеющимися у него сред-

ствами, с одной стороны, и мотивами – 
с другой. Эти противоречия присущи 
любому процессу обучения» [20, с. 121].

3. Субъект образования не всегда испы-
тывает положительное влияние окружа-
ющей среды (семьи, улицы, СМИ, Интер-
нета, «ненавязчивой» рекламы и т.д.). Здесь 
он получает не меньший объем информа-
ции, в том числе негативной, противоре-
чивой и недостоверной. Образованию при-
ходится решать дополнительные задачи, 
которых раньше не было или было меньше: 
противодействие негативному влиянию 
среды и его регулирование. При этом оче-
видно, что адаптации к условиям окру-
жающей среды можно достигнуть только 
при погружении в нее в условиях безопас-
ного информационного воздействия.

Реализация системного принципа в обра-
зовании, информационном образовании, 
обучении (например, информатике) пред-
полагает разработку следующих средств 
и методов:

– регулирование взаимодействия субъ-
екта с информационно-образовательной 
средой; 

– устранение внутренних и внешних про-
тиворечий этого взаимодействия; 

– создание необходимых инвариантных 
свойств, составляющих информационную 
культуру субъекта.

Любая прикладная информационная си-
стема, компьютерная, сетевая, где предус-
мотрено субъектно-объектное взаимодей-
ствие, имеет социально-правовой аспект: 
во-первых, взаимодействующие субъекты 
и объекты являются компонентами (ак-
тивными системами) социальной среды, 
общества, рассматриваемыми в рамках 
системного подхода как социально-инфор-
мационные системы; во-вторых, все объ-
екты социальной среды являются предме-
тами и носителями права на информацию, 
информационную деятельность, доступ 
и пользование информацией.

Это, в свою очередь, предполагает необ-
ходимость соответствующего отражения 
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в информационном образовании и в обу-
чении, например, правовой информатике, 
которая включает не только технические 
навыки работы с данными, но и понима-
ние норм цифровой этики, авторского 
права, защиты персональных данных.

В отечественной и зарубежной школе 
имеется определенный опыт такого отра-
жения, а также устранения возникающих 
при этом проблем. Разрешение системных 
коллизий в образовании возможно лишь 
через коэволюцию педагогики, информа-
тики и правовой информатики, обеспе-
чивающую баланс между свободой, регу-
лированием и инновациями. Регуляция 
противоречий требует сбалансированного 
сочетания педагогических, информаци-
онных и правовых механизмов, что опре-
деляет новые задачи для системно-ин-
формационного подхода. Одновременно 
в российской и зарубежной образова-
тельной практике обостряется проблема 
информационной безопасности, которая 
уже не сводится лишь к защите данных 
или фильтрации вредоносного контента. 
На первый план выходит защита человека –  
основного носителя и создателя знаний – 
от информационной перегрузки.

Закономерным следствием реализации 
системно-информационного подхода в об-
разовании, отражающим развитие его он-
тологического измерения [21], стали сле-
дующие тенденции.

1. Противоречие между объемом инфор-
мации и когнитивными возможностями. 
Информационный объем растет в геоме-
трической прогрессии, в то время как пе-
дагоги стремятся включить в программы 
максимум актуальных знаний, зачастую 
игнорируя физиологические и психологи-
ческие ограничения учащихся. Частичным 
решением может стать интеграция медиа-
технологий, автоматизированных интел-
лектуальных систем, структурированных 
баз данных и знаний. Это позволит сме-
стить акцент с запоминания на глубинное 
понимание, формирование мировоззре-

ния и развитие критического мышления, 
необходимого для «анализа данных и ре-
шения междисциплинарных задач» [22].

2. Междисциплинарные основы инфор-
матики. Как относительно молодая фун-
даментальная наука, информатика опи-
рается на достижения других дисциплин, 
особенно математики, из которой она исто-
рически вышла (emerged). Влияние мате-
матических методов проявляется прежде 
всего в прикладных аспектах – при разра-
ботке программных решений для практиче-
ских задач. Отдельные разделы математики 
(дискретная математика, логико-математи-
ческое моделирование, методы распознава-
ния образов) стали неотъемлемой частью 
современной информатики. Это обусловли-
вает необходимость синхронизации ее пре-
подавания с другими фундаментальными 
науками (например, темы «Алгоритмы» 
или «Бинарная логика» в курсе информа-
тики раскрываются глубже, чем в традици-
онной математике, сохраняющей элементы 
архаичного подхода).

3. Адаптация субъекта обучения в циф-
ровой среде. Участие в информационном 
обмене (включая сетевые взаимодействия) 
способствует пониманию требований циф-
ровой среды, осознанию прав и обязан-
ностей ее участников. Однако неизбежны 
риски: девиантное поведение, негативное 
влияние среды и т.д. Полноценная адап-
тация возможна лишь через иммерсивное 
погружение в цифровую среду, что требует 
развития цифровой грамотности и крити-
ческого восприятия информации.

На основании изложенного можно вы-
делить комплекс методологических подхо-
дов, реализующих системную парадигму 
в информационном образовании, в част-
ности при обучении информатике и соци-
ально-правовой информатике. Базовым 
среди них является системно-информаци-
онный подход, конкретизируемый через си-
стемно-деятельностный подход. Данная 
методологическая основа позволяет осу-
ществлять информационное моделиро-
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вание окружающей среды, формировать 
целостную информационную картину 
мира, разрабатывать универсальные ме-
тоды и средства реализации образователь-
ных стратегий.

Системный и информационный под-
ходы взаимосвязаны и взаимодополняемы, 
они образуют методологическую основу 
для анализа сложных процессов. Систем-
ный – обеспечивает целостное представле-
ние объектов и явлений; выявление опре-
деляющих отношений и закономерностей; 
анализ инвариантных и переменных состо-
яний; исследование межсистемных связей. 
Все эти аспекты находят свое выражение 
в информационной форме, а межсистем-
ное взаимодействие реализуется через от-
ношения информационных систем. Инфор-
мационный – предполагает рассмотрение 
действительности через призму инфор-
мационных процессов; анализ взаимосвя-
зей и взаимовлияний объектов и явлений; 
понимание того, что оптимальное состо-
яние любого объекта среды представляет 
собой систему.

Оба подхода требуют применения фор-
мальных методов познания, включающих 
анализ составляющих элементов и после-
дующий синтез общего из частного.

В условиях электронного обучения си-
стемно-информационный подход претер-
певает определенную трансформацию, 
обусловленную спецификой учебно-по-
знавательной деятельности, особенно-
стями используемых средств и методов, 
целями образовательного процесса.

Трансформированный подход можно 
определить как методологическую ос-
нову исследования, которая реализует 
информационный подход к познанию 
мира; осуществляется через призму об-
разовательного взаимодействия; направ-
лена на организацию информационно-
познавательных процессов; охватывает 
комплекс субъект-субъектных и субъект-
объектных отношений в информационно-
образовательной среде. Он интегрирует 

взаимосвязанные подходы (методологи-
ческие направления):

1) информатизационный (анализ ин-
формационной среды и ее компонентов; 
учет условий глобальной информатиза-
ции; решение проблем информационной 
безопасности);

2) информациологический (рассмотре-
ние образования в единстве с природной 
информацией; развитие антропологиче-
ского измерения образования) [23];

3) метасистемный (проекция систем-
ного подхода в социально-правовую ин-
форматику; учет принципов межсистем-
ного взаимодействия; анализ в контексте 
глобальной социально-информационной 
метасистемы).

Такая комплексная методология позво-
ляет эффективно исследовать современ-
ные образовательные процессы в условиях 
цифровой трансформации.

В рамках современной методологии об-
разования наблюдается трансформация  
системного подхода в метасистемный, что  
отражает усложнение объекта исследова-
ния в условиях цифровизации. Такой пере-
ход обусловлен необходимостью анализа 
образовательных систем как элементов  
глобальной информационной метаси-
стемы, где ключевое значение приобре-
тают трансдисциплинарности содержания 
современного образования и принципы 
межсистемного взаимодействия [24–27]. 
В этом аспекте социокультурный подход, 
интегрируя достижения различных мето-
дологических направлений, акцентирует 
роль культурных паттернов в образова-
тельном процессе. Особую значимость 
приобретает концепция о культурологи-
ческом измерении образования, подчерки-
вающая взаимовлияние информационных 
технологий и культурных кодов [28–30].

Интеллектуально-кибернетическая па-
радигма раскрывает новые перспективы 
через синтез исследований естественного 
и искусственного интеллектов. В контек-
сте социально-правовой информатики 
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данный подход получает дополнитель-
ное обоснование, поскольку правовые си-
стемы все чаще взаимодействуют с техно-
логиями ИИ. Социально-правовой ракурс 
анализа предполагает рассмотрение ин-
формационных процессов сквозь призму 
нормативного регулирования. Это осо-
бенно актуально в условиях формирова-
ния цифрового права, когда традицион-
ные правовые конструкции необходимо 
адаптировать к новым реалиям. 

Реализация названных подходов в об-
разовательной практике требует методо-
логической согласованности при проек-
тировании учебных курсов; разработки 
интегративных методик преподавания; 
создания междисциплинарного содержа-
ния образования.

Представленные методологические под-
ходы образуют концептуальный каркас 
для современного образования, позволя-
ющий эффективно решать задачи подго-
товки специалистов в условиях цифровой 
трансформации. При их практическом 
применении следует учитывать и техно-
логические изменения, и антропологиче-
ские аспекты образовательного процесса.

В заключение отметим, что реализа-
ция системного подхода в современном 
образовании, выраженного через мета-
системный и системно-информацион-
ный подходы, требует переосмысления 
и трансформации понятия образователь-
ной компетентности. Это обусловлено не-
сколькими ключевыми факторами.

1. Информатизация компетентности. 
Современная образовательная компетент-
ность приобретает выраженный информа-
ционный характер, где информационная 
компетентность становится стержневым 
компонентом. Это отражает общую тен-
денцию цифровизации образования и не-
обходимость ориентации в информацион-
ном пространстве.

2. Системность как принцип. Возрас-
тает значимость системного подхода, кото-
рый должен находить отражение не только 

в содержании образования, но и в его ре-
зультатах – личностных ресурсах обуча-
ющихся. Это предполагает формирова-
ние целостного, системного мышления.

3. Организационный аспект. Особую 
важность приобретают организацион-
ные компоненты компетентности: 

– операциональная компетентность – 
способность адаптироваться к конкрет-
ным (алгоритмическим, модельным, ком-
пьютерным) операционным средам;

– организационная компетентность – 
умение выстраивать информационное 
взаимодействие с учетом правовых и эти-
ческих норм, понимание принципов субъ-
ект-субъектных и субъект-объектных от-
ношений.

Современное понимание образователь-
ной компетентности эволюционирует 
от набора предметных компетенций к це-
лостной системе с внутренними законо-
мерностями и многочисленными предмет-
ными проекциями. Это находит отражение 
в новых образовательных стандартах, где 
на уровне общего образования формулиру-
ются базовые цели и ключевые компетент-
ности; предметные стандарты конкретизи-
руют их через специфическое содержание.

В последнее время именно так формули-
руется концепция общего образования: об-
разовательный стандарт должен содержать 
основные цели образования и базовые ком-
петентности, их выражающие, а предмет-
ные стандарты – отражать и раскрывать их 
в своем специфическом содержании в соот-
ветствующих формах. Поэтому в современ-
ном образовании, в предметном обучении 
(в особой степени, например, в обучении 
математике и информатике) необходимо 
сбалансированное сочетание различных 
методических подходов и методов – ин-
формационно-методическое равновесие. 

Сбалансированность – сочетание вза-
имодействующих компонентов с учетом 
всех внутренних и внешних факторов 
информационно-образовательной дея-
тельности. Это предполагает гармонич-
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ное сочетание различных методических 
подходов, учет всех внутренних и внеш-
них факторов образовательной деятель-
ности – создание информационно-мето-
дического равновесия.

Представленные аспекты трансфор-
мации образовательной парадигмы от-
ражают ответ педагогической науки 
на вызовы четвертой промышленной ре-
волюции. Формируемая системно-инфор-
мационная компетентность позволяет эф-
фективно ориентироваться в цифровой 
среде, критически оценивать информа-
ционные потоки, адаптироваться к про-
фессиональным изменениям, непрерывно 
самообучаться в условиях неопределен-
ности и продуктивно взаимодейство-
вать в цифровом социуме. Эти изменения 
носят необратимый характер и требуют 
дальнейших исследований в области ме-
тодологии цифровой дидактики, психо-
логии информационного восприятия, пе-
дагогики смешанного обучения и этики 
цифровых взаимодействий.
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Abstract. The article examines the implementation of the system-information approach in modern 
education as a methodological basis for a harmonious combination of traditional pedagogical practices 
and digital innovations. The main attention is paid to the transformation of educational competence, where 
the information, system and organizational components are becoming the key ones. The authors analyze 
the evolution of educational standards that reflects the transition from a subject-knowledge to a system-
competence model. Of particular importance is the principle of balance, ensuring a harmonious combina-
tion of traditional and digital teaching methods, fundamental knowledge and practical skills, individual 
and collective cognitive activities. The influence of digital technologies on the implementation of the sys-
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tem-information approach is characterized. The importance of maintaining a balance between techno-
logical innovations and fundamental pedagogical principles is emphasized to ensure the holistic develop-
ment of the individual in the digital era. 

Key words. Еducation, system-information approach, digital transformation, digital technologies, meta-
subject results, systems thinking, digital didactics.
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