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Понятие «компетентностный подход» 
в образовании впервые появилось в рабо-
тах Н.Хомского о человеческих компетен-
циях. Его суть заключалась в том, что об-
разовательные учреждения занимались 
не столько передачей знаний и развитием 
определенного набора умений и навы-
ков, сколько формированием компетен-
ций учеников и студентов (competence 
based education). В работах Н.Хомского 
также впервые появилось разграниче-
ние понятий «компетенция» и «компе-
тентность» [1, с. 10]. 

А.В.Баранников выступает за четкую 
классификацию компетенций, без кото-
рых невозможно эффективное станов-
ление индивида; относит к ним учебные, 
исследовательские, социально-личные, 
коммуникативные, компетенции в обла-
сти организации, компетенции сотруд-
ничества и личностно-адаптивные [2, 
с. 25–32]. А.В.Хуторской выделяет цен-
ностно-смысловые, общекультурные, 
учебно-познавательные, информацион-
ные, коммуникативные, социально-тру-
довые и компетенции личностного само-
совершенствования [3, с.117–137].

Одной из ключевых является читатель-
ская компетентность. В «Национальной 

программе поддержки и развития чте-
ния» она определяется как «совокупность 
знаний и навыков, позволяющих чело-
веку отбирать, понимать, организовы-
вать информацию, представленную в пе-
чатной (письменной) форме и успешно 
ее использовать в личных и обществен-
ных целях» [4]. Современный человек по-
стоянно находится в пространстве, на-
полненном информацией, которая все 
чаще передается сжато, структурировано 
и ведет к потере навыков взаимодействия 
с большими произведениями. Умение чи-
тать объемные тексты, анализировать,  
переосмыслять, использовать прочитан-
ное для построения деятельностных мо-
делей поведения, творчески мыслить – 
все это задает необходимые для жизни 
умения, без которых формирование лич-
ности не может быть полноценным.

В последние десятилетия отечествен-
ная наука стремится к точной формули-
ровке понятия читательская компетент-
ность, но исследователи пока не пришли 
к единой точке зрения. ФГОС НОО опре-
деляет компоненты читательской компе-
тентности, которые составляют совокуп-
ность следующих читательских навыков: 
«понимание литературы как явления на-
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циональной и мировой культуры», «осоз-
нание значимости чтения для личного 
развития», «понимание роли чтения» 
и «использование разных его видов (оз-
накомительное, изучающее, выборочное, 
поисковое); умение осознанно воспри-
нимать и оценивать содержание и спец-
ифику различных текстов, участвовать 
в их обсуждении, давать и обосновывать 
нравственную оценку поступков героев», 
овладение «элементарными приемами ин-
терпретации, анализа и преобразования 
текстов», а также «умение выбирать инте-
ресующую литературу» [5, с. 22–23].

Е.Р.Ядровская рассматривает читатель-
скую компетентность как составляющую 
культурной компетентности, сопостав-
ляя это понятие с «читательской культу-
рой» и «культурой личности» [6, с. 133]. 
Н.Н.Сметанникова определяет ее как «ка-
чество сохранения прочитанного, сфор-
мированное на основе общей культуры 
человека, обеспечивающее возможность 
решения возникающих учебно-академи-
ческих, социальных и профессиональных 
задач адекватно ситуациям в широком со-
циальном взаимодействии и образова-
тельно-профессиональной деятельности», 
которое «является совокупным личност-
ным качеством человека, сформирован-
ным на базе его интеллектуальных (мыс-
лительных) способностей и личностных 
свойств» [7, с. 57].

Читательская компетентность – это сое-
динение таких понятий, как читательская 
деятельность, читательское сознание, чи-
тательское развитие личности, переос-
мысленных в рамках компетентностного 
подхода в современном образовании [8]. 
В.А.Бородина отмечает: «Особенность 
читательской деятельности заключается 
в том, что проникновение в предметный, 
содержательный мир, стоящий за текстом, 
происходит с помощью общепсихологи-
ческих и психолингвистических меха-
низмов читательской деятельности. По-
этому значимо понятие “квалификация 

читательской деятельности”, отражаю-
щая уровень сформированности психо-
логического механизма осуществления 
читательской деятельности в сочетании 
с филологическими и культурологиче-
скими составляющими» [9, с. 32].

Читательская деятельность затрагивает 
как «механическую» работу с текстом 
(техника чтения, понимание и воспроиз-
ведение прочитанного), так и взаимодей-
ствие с авторским посылом, смысловой 
составляющей текста. Такую двусторон-
нюю деятельность можно сравнить с тем, 
как ребенок открывает для себя книгу  
(с одной стороны, это взаимодействие 
с обложкой, элементами книги, разби-
тием на главы, а с другой – с авторским 
текстом и задумками писателя) [10, с. 32].

В систему формирования читательской 
компетентности обучающихся включа-
ется работа над интерактивным тек-
стом. Это особый класс текстов, вторич-
ных по своей сути, подверженных разным 
уровням интеракции (внешней и вну-
тренней). При работе над интерактивным 
текстом необходимо выявить критерии 
сформированности уровня читательской 
компетентности обучающихся; опреде-
лить возможные перспективы совре-
менных учебно-методических комплек-
сов для организации процесса обучения. 
Интерактивность и педагогику впервые 
в 1975 г. сопоставил немецкий ученый 
Г.Фриц, отталкиваясь от определения ин-
терактивности как взаимодействия всех 
участников образовательного процесса. 

Идеи интерактивности в обучении по-
явились еще во времена античности. 
Большая часть античных философов вы-
ступала за однонаправленную деятель-
ность по отношению к ученику, где он – 
слушатель, а взаимодействие между ним 
и преподавателем идет однонаправленно, 
от педагога – к объекту педагогического 
воздействия. Но были и те (Пифагор, Де-
мокрит, Сократ, Платон, Сенека, Квинти-
лиан), кто относился к процессу передачи 
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знаний не как к однонаправленному ка-
налу, а как к возможности получать от-
ветную реакцию ученика. 

Идеи активности ученика в обучении 
проявили себя еще до оформления пе-
дагогики в самостоятельную научную 
дисциплину. За активизацию в образо-
вании выступали Г.Гегель, А.Дистервег, 
Дж.Дьюи, И.Г.Песталоцци, Ж.Ж.Руссо. 
Можно сказать, что именно активность 
в обучении (действие) стала основой 
для появления в ней интерактивности 
(взаимодействия). Если первая выступала 
за самостоятельность ученика в процессе 
образовательной деятельности, то вто-
рая затрагивала именно взаимодействие 
между учеником и учителем (а также 
между учениками), их совместную дея-
тельность и обратную связь ради опреде-
ленного результата. Роль преподавателя 
в данном случае меняется: из участника 
образовательного процесса, цель кото-
рого – передача определенного количе-
ства знаний в определенный промежуток 
времени, в равнозначного участника с за-
дачей создать для себя и учеников благо-
приятную среду для активного обучения.

По словам В.Н.Кругликова, активность 
соотносится с человеческой деятельно-
стью, способом взаимоотношения с окру-
жающим миром, а также строится по ее 
структуре: субъект (тот, кто действует), 
объект (на кого или на что направлена де-
ятельность), мотив, цель, процесс деятель-
ности и результат. Также «следует учи-
тывать наличие двух планов активности: 
внешнего, связанного с двигательными 
проявлениями, и внутреннего, связанного 
с психическими процессами» [11, с.29].

В отечественной науке необходимость 
и эффективность интерактивного обу-
чения признают такие исследователи, 
как И.Г.Арамова, Ю.С.Арутюнов, Н.В.Бо- 
рисова, А.А.Вербицкий, С.С.Егоров, 
Р.Ф.Жуков, С.Г.Колесниченко, В.Я.Платов, 
Т.П.Тимофеевский. Интерактивность 
в современной педагогике относится к од-

ному из новых веяний в современном об-
разовании. Часто ее считают неотделимой 
от понятия инновации. Действительно, 
интерактивность как взаимодействие 
и взаимовлияние участников образова-
тельного процесса, а также как связь че-
ловека и компьютерных систем может 
считаться спутником инновационного 
обучения. Но нельзя забывать, что инте-
рактивная педагогика несет в себе в пер-
вую очередь взаимодействие участников 
образовательного процесса.

В отечественной педагогике ключе-
выми считаются три типа инновацион-
ных подходов к образованию [12, с.21]: 
радикальный (резкая и повсеместная ком-
пьютеризация учебного процесса); ком-
бинаторный (соединение традиционных 
и новых методик); модифицирующий 
(внедрение в систему образования но-
вых технологий, методик и форм).

Интеракция как основа интерактивной 
деятельности открывает широкий спектр 
возможностей для использования этого 
понятия в разных областях. Интерактив-
ность не обошла стороной гуманитарные 
дисциплины – филологию, лингвистику 
и, конечно, текстологию. Понятие инте-
рактивного текста всегда соотносится 
с сутью интеракции и пониманием тек-
ста обычного, а значит, особенно важно 
точно их разграничить. Дефиниция тек-
ста как сложного, многогранного понятия, 
которое находится на стыке различных 
дисциплин, с трудом поддается конкрет-
ной формулировке.

Но если современная филология так 
и не пришла к единому понимаю та-
кого сложного и многомерного понятия, 
как текст, то определение интерактивного 
текста также является неразгаданной за-
гадкой текстологии. Рассмотрим этимоло-
гически схожее с интерактивным текстом 
понятие – «интертекст». Интертекст – это 
связь текстов между собой посредством 
цитации, явных и скрытых ссылок, отсы-
лок и пересказа. Интертекстуальность – 
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термин, который ввела в 1967 г. француз-
ский исследователь, филолог, психолог, 
семиотик и философ Ю.Кристева. Если 
текстуальность – совокупность текстов, 
составляющих культуру, то интертексту-
альность, по ее мнению, – это связь тек-
стов между собой [13, с. 32].

Изучая особенности интертекстуаль-
ности, Ю.Кристева отмечает: «Когда че-
ловек пишет, он делает вид, что говорит, 
и только когда он кончает писать, он мо-
жет сказать, что что-то написал. Глагол 
“писать” фигурирует только в прошед-
шем времени: он маркирует окончание 
производства, законченную работу. Че-
ловек не ПИШЕТ, он может только НА-
ПИСАТЬ. Созерцать написанное – значит 
созерцать смерть» [13,6; с. 529]. Таким об-
разом, интертекстуальность – не какой-
либо определенный тип текста, не особен-
ность конкретного текста, а бесконечный 
процесс, непрерывная динамика, втягива-
ющая в себя все новые созданные тексты 
и затрагивающая уже написанные.

Вторичность и связанность современ-
ных текстов между собой во многом за-
висит от современной эпохи, когда новые 
идеи – редкость, зато повсеместно встре-
чаются переосмысления или новые трак-
товки старых моделей. Если интертексту-
альность прослеживает по большей части 
непреднамеренную связь (пересказ или пе-
реосмысление) или же, наоборот, специ-
альную – плагиат, то интерактивный текст 
изначально задумывается как вторичный 
текст. Таким образом, интерактивность 
можно рассматривать как качество текста 
(что характеризует его принадлежность 
к определенному классу). Следовательно, 
интерактивный текст – это особый класс 
текстов, в основе которого находится раз-
ноуровневая интеракция.

Первый уровень – внешняя интеракция. 
Создание интерактивного текста подразу-
мевает работу с самим текстом, а именно –  
его структурными и стилистическими со-
ставляющими. Внешняя интеракция за-

трагивает связность частей текста, кото-
рые могут быть расположены на разных 
площадках, в том числе и в интернете. 
Внешняя интеракция отвечает за про-
странство, где располагается интерактив-
ный текст. В зависимости от этого выяв-
ляется специфика создания или работы 
над данными видами интерактивных тек-
стов. Нахождение интерактивного тек-
ста в интернете позволяет раздвинуть 
его границы, а также дает возможность 
взаимодействия текста с различными  
медиафайлами.

Второй уровень – внутренняя инте-
ракция. Каждый текст создается авто-
ром с определенным посылом, пробле-
матикой, собственными размышлениями 
и мотивами для читателя. Л.П.Сон по-
нимает интерактивность в этом ключе 
как «свойство знаковой координации 
коммуникативных деятельностей автора 
и читателя» [14, с.207].

Именно эти два уровня интеракции – 
внешняя и внутренняя – становятся ос-
новополагающими при взаимодействии 
с интерактивным текстом. 

Современная система образования, на-
правленная на путь инновационности 
и высокой технологичности, рассматри-
вает интерактивность как явление, свя-
занное с процессом компьютеризации. 
Отсюда мы получаем представление об ин-
терактивных текстах как об интернет-тек-
стах, что существенно ограничивает воз-
можность их понимания и применения. 
Однако стоит учитывать, что современ-
ное образование невозможно представить 
без участия компьютерных технологий 
в нем. Меняются способы проведения до-
суга, информационная эпоха меняет каче-
ство человеческой жизни, а вместе с этим 
и обучение – это закономерность нового 
времени. Современный человек должен 
уметь обращаться с компьютером так же 
эффективно, как и обходиться без него. 
В связи с этим рассмотрим первую группу 
интерактивных текстов, которая встреча-
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ется преимущественно в интернете: это 
информационные интерактивные тексты, 
так называемые гипертексты. 

Гипертекст – это в первую очередь си-
стема, состоящая из текстовых страниц, 
соединенных между собой гиперссыл-
ками (или перекрестными ссылками). 
Гиперссылка – выделенная малая часть 
гипертекста (выделяется синим цветом, 
при наведении на нее курсором выде-
ляется еще и подчеркиванием), которая 
отсылает пользователя к любому дру-
гому тексту, файлу или приложению. Так 
мы получаем разные части текста, нахо-
дящиеся на разных интернет-площадках, 
которые связаны между собой. 

Гипертекст – вторичный текст, подвер-
женный внешней интеракции (взаимо-
действия с его формой и расположением). 
Он создается при взаимодействии чело-
века и компьютера, перенося социальную 
интеракцию в пределы Сети. Созданный 
на основе интеракции человека и ком-
пьютера и преследующий цель объеди-
нения наибольшего числа текстов в Сети, 
гипертекст образует единое интерактив-
ное текстовое пространство. Гипертекст 
становится наиболее эффективным ме-
тодом расположения текстов/текста в ин-
тернете, позволяя читателю быстро нахо-
дить необходимую информацию, но еще 
быстрее находить исходные (первичные) 
тексты с помощью гиперссылок. Много-
мерность гипертекста заключается в том, 
что переходные сноски ссылают читателя 
не только к исходным текстам, но и к дру-
гим гипертекстам, обостряя вопрос о сущ-
ности гипертекста как единого интерак-
тивного пространства. 

Следующим видом интерактивного 
текста в интернете является текстлонг-
форм, или «живой» текст. Лонгформ по-
явился как текст, находящийся на стыке 
статьи и новеллы. От гипертекста лон-
грид отличает то, что он в первую оче- 
редь – законченный текст, который нахо-
дится на одной платформе. Ссылки, ко-

торые допустимы в лонгриде, не должны 
разбивать текст, отсылая к его частям 
на других площадках Сети. «Живой» 
текст отличает его внешняя конструк-
ция: лонгрид – отдельный сайт, который 
выделяют его оригинальные вид, вер-
стка и дизайн [15]. Таким образом, лонг- 
рид – интерактивный текст, выстроенный 
на основе внешней интеракции, которая 
затрагивает особую форму расположения 
текста и наполнения его различными ме-
диафайлами. Целью интерактивных тек-
стов в интернете является их информа-
ционная наполненность. 

Если гипертекст и лонгрид могут суще-
ствовать преимущественно в интернете, 
то другие интерактивные тексты эффек-
тивны в любой плоскости. 

Интеракция в педагогике может и долж- 
на нести в себе элементы игровой на-
правленности: это обусловливает инте-
рес, увлеченность и наибольшую заинте-
ресованность ребенка. Поэтому важным 
становится выделение игровых интерак-
тивных текстов. Рассмотрим разные их 
вариации. 

Одним из них можно считать Interac-
tivefiction (можно сказать, интерактив-
ная художественная литература). Также 
эти интерактивные тексты называют тек-
стовыми квестами (англ. quest – поиск 
чего-либо). Эти интерактивные тексто-
вые игры – преимущественно компьютер-
ные игры, ход и сюжет которых зависит 
от игрока. Он или вводит определен-
ные текстовые команды, или выбирает 
из предложенных, тем самым игра пол-
ностью зависит от игрока. 

Текстовые квесты соединяют в себе раз-
ные знаковые системы, это могут быть ил-
люстрации или звуковое сопровождение. 
Часто текстовые квесты выстраиваются 
по оригинальному сценарию, где игроку 
предлагают пройти особый путь, минуя 
самые разные трудности, загадки, задачки 
и сюжетные повороты. Но в педагогике 
особенно важно отходить от целенаправ-
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ленной развлекательности текстовых кве-
стов, добавляя к ним элементы образова-
тельной программы. 

Работа с литературными произведе-
ниями в ходе создания или анализа ин-
терактивных текстов позволяет выде-
лить новый вид: комбинированный 
текст. Взяв за основу художественное 
произведение, писатель использует эле-
менты одного или нескольких текстов, 
чтобы создать собственный вторичный 
текст. Французский поэт Р.Кено в 1960 г. 
при помощи математика Ф.Лионне соз-
дал сборник «Сто тысяч миллиардов сти-
хотворений» [16]. В книгу вошло десять 
сонетов, каждая строка была напечатана 
на отдельной полоске. Автор выдержал 
все сонеты в одном стиле, с одним ви-
дом рифмовки. Читатель мог комбини-
ровать строки в любом порядке, созда-
вая собственное произведение. Р.Кено 
не зря привлек к своей работе матема-
тический ум – в результате был создан 
потенциально самый большой интерак-
тивный текст в мире. Читателю были пре-
доставлены 100 тыс. млрд. стихотворений 
на основе сонетов поэта. Творение Р.Кено 
может считаться образцом комбиниро-
ванных интерактивных текстов. Комби-
нированный текст подразумевает соеди-
нение элементов одного или нескольких 
произведений в один самостоятельный 
текст. Причем в качестве заимствован-
ных элементов могут выступать персо-
нажи, цитаты, места действия и даже по-
ступки героев. Оригинальные фрагменты 
закладываются автором в интерактивный 
текст, а задача читателя – расшифровать 
оригинальные произведения. Именно 
в этом комбинированный интерактив-
ный текст наиболее полно выражает суть 
интерактивного текста и становится наи-
более эффективным для использования 
его в рамках развития читательской ком-
петентности младшего школьника.

Интеракция как взаимосвязанное 
с коммуникацией понятие подразумевает 

взаимодействие с целью получения ко-
нечного результата: при работе с комби-
нированным текстом результатом стано-
вится поиск спрятанных в нем элементов 
оригинального произведения или ориги-
нальных произведений и определение са-
мого исходника. Понимание сути вторич-
ного текста, соединяющего в себе разные 
оригинальные произведения, подталки-
вает ученика к попыткам собственной 
творческой деятельности. Поэтому созда-
ние комбинированного интерактивного 
текста (используя разные формы соци-
альной интеракции) в классе также эф-
фективно развивает коммуникативные 
читательские компетенции.
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