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Аннотация. Термины «понятие» и «представление» в педагогических источниках нередко 
употребляются как синонимы, несмотря на существенные различия между ними. В статье 
раскрыто содержание терминов в философском, психологическом, дидактическом аспектах, 
проведено их сравнение по различным основаниям. Показана взаимосвязь наглядных образов, 
конкретных и абстрактных понятий в процессе мышления. Обращается внимание на необ-
ходимость грамотного оперирования терминами.
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В различных педагогических источниках 
встречаются термины «понятие» и «пред-
ставление». Если первое используется, 
как правило, корректно, то по примене-
нию второго возникают вопросы. Термин 
«представление» можно найти в норма-
тивных документах разного уровня, в на-
учных статьях, учебно-методических по-
собиях, методических рекомендациях, 
в разработках конкретных уроков. Часто 
он употребляется при описании целевого 
или результативного компонентов образо-
вательного процесса. Приведем примеры. 

В ФГОС основного общего образования 
утверждается, что термин «представление» 
обеспечивает «развитие представлений 
обучающихся о высоком уровне научно-
технологического развития страны» (кур-
сив здесь и далее наш – Е.М.). Позже в этом 
же документе среди требований к резуль-
татам по учебному предмету «химия» на-
званы: «владение системой химических 
знаний и умение применять систему хими-
ческих знаний», которая включает «пред-
ставления о научных методах познания»; 

«представление о периодической зави-
симости свойств химических элементов 
(радиус атома, электроотрицательность), 
простых и сложных веществ от положе-
ния элементов в Периодической системе 
(в малых периодах и главных подгруппах) 
и электронного строения атома» [1].

Следующая цитата – из автореферата 
современной кандидатской диссертации. 
Элемент теоретической значимости иссле-
дования состоит в том, что оно «углубляет 
представление о методике обучения ре-
шению заданий для формирования ЕНГ1 
на уроках химии на основе способа дей-
ствий с информацией» [2, с. 7].

В одном из учебно-методических по-
собий для вуза читаем: «В результате из-
учения модуля студент должен иметь 
представление о: биологической роли рас-
творов, их применении в медицинской 
практике; термодинамике процесса рас-
творения; биологической роли коллига-
тивных свойств растворов, их применении 
в медико-биологических исследованиях; 
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закономерностях протекания протолити-
ческих и гетерогенных реакций» [3, с. 5].

Методическая продукция одного из ве-
дущих издательств Республики Беларусь 
«Аверсэв» богата разработками планов-
конспектов уроков. Среди задач урока 
по химии на тему «Электролитическая 
диссоциация веществ» заявлены следу-
ющие: «закрепить представления о воде 
как полярном растворителе и ее взаимо-
действии с частицами ионного кристалла; 
формировать представление о сущности 
процесса электролитической диссоциа-
ции, зависимости электропроводности 
растворов и расплавов от типа химиче-
ской связи; развивать представления о вза-
имодействии воды с растворяемым веще-
ством» [4]. 

Примеры можно продолжать. Возни-
кают вопросы: насколько корректно упо-
требляется термин «представление» в раз-
личных ситуациях? Что все-таки стоит 
формировать: представления или поня-
тия? 

Можно утверждать, что авторы публи-
каций не всегда отдают себе отчет в том, 
что слова «понятие» и «представление» 
имеют разное значение, они не являются 
синонимами. На то, что понятие и пред-
ставление отличаются друг от друга, ука-
зывали, в частности, известные методи-
сты-химики И.Н.Чертков [5, с. 24−25] 
и Е.Е.Минченков [6, с. 241]. Игнорирова-
ние этого отличия затрудняет движение 
вперед современной педагогической на-
уки и практики. 

Обратимся к истории. Существенное 
различие между понятием и представле-
нием впервые было раскрыто Г.В.Ф. Геге-
лем (1770−1831) [7]. Понятие, по мнению 
немецкого философа, − синоним действи-
тельного понимания; в нем раскрывается 
подлинная природа вещи, и должна нахо-
дить свое выражение не только абстракт-
ная общность, которая роднит его с пред-
ставлением, но и особенность объекта. 
Формой понятия является диалектиче-

ское единство всеобщности и особенности. 
Понятие и представление Гегель относит 
к различным процессам: первое − форма 
и содержание логического, т.е. сфера по-
знания, второе − это этап познавания, т.е. 
субъективного духа.

Отечественный философ Э.В.Ильенков 
ставит представление и понятие в один 
ряд − в качестве этапов одного процесса, 
процесса познания мира; показывает их 
диалектическое единство и связывает 
представление с практической деятель-
ностью, а понятие − с научной [7].

Для грамотного использования терми-
нов «представление» и «понятие» в пло-
скости дидактики следует рассмотреть их 
содержание в логическом и психологиче-
ском аспектах. Понимание существенных 
особенностей содержания понятий, выяв-
ление их сходства, различия, взаимосвязи 
позволит обозначить их познавательное 
значение и обеспечит корректность при-
менения терминов.

Философская энциклопедия опреде-
ляет представление как «чувственно-на-
глядный образ предметов и явлений дей-
ствительности, свободно сохраняемый 
и воспроизводимый в сознании без не-
посредственного воздействия самих пред-
метов и явлений на органы чувств» [8]. 
В «Философском энциклопедическом 
словаре» представление раскрывается 
несколько шире, как «образ раннее вос-
принятого предмета или явления (пред-
ставление памяти, воспоминание), а также 
образ, созданный продуктивным вообра-
жением; форма чувственного отражения 
в виде нагляднообразного знания» [9]. 

Представлением также называется соот-
ветствующий психический акт, или пси-
хический процесс формирования образа; 
его результатом является представленное.

С.Л.Рубинштейн, характеризуя пред-
ставления, пишет: «Воспроизведение чув-
ственных образов восприятия приводит 
к возникновению новых своеобразных 
психических образований – представле-
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ний. Представление – это воспроизведен-
ный образ предмета, основывающийся 
на нашем прошлом опыте», который «на 
основе предшествовавшего сенсорного 
воздействия … воспроизводится в отсут-
ствии предмета» [10, с. 261].

Можно видеть, что понятие «представ-
ление» в философии и психологии трак-
туется едино: как возникновение в созна-
нии образа предмета, явления, процесса 
при непосредственном отсутствии того, 
что в данный момент представляется. 
Представление появляется в результате 
работы памяти или воображения (твор-
ческое представление), при этом всегда 
опирается на имеющийся опыт субъекта. 
Основой для его возникновения являются 
ощущения и восприятия конкретных объ-
ектов в прежнем опыте. Образы объектов 
в момент формирования представлений 
могут домысливаться, искажаться, прояв-
ляться с разной степенью полноты и четко-
сти. В создаваемых мыслительных образах 
отражаются как существенные, так и не-
существенные стороны объектов. Образ, 
рожденный в результате представления, 
у каждого свой, индивидуальный.

В «Большой советской энциклопедии» 
понятие раскрывается как «форма мышле-
ния, отражающая существенные свойства, 
связи и отношения предметов и явлений; 
мысль или система мыслей, обобщающая, 
выделяющая предметы некоторого класса 
по определенным общим и в совокупности 
специфическим для них признакам» [11]. 
Понятие в психологии − это «одна из ло-
гических форм мышления, высший уро-
вень обобщения, характерный для мышле-
ния словесно-логического» [12]. Отражая 
предметы в их существенных признаках, 
оно является (наряду с суждением и умо-
заключением) одной из форм абстрактного 
мышления. Для обозначения понятий че-
ловек пользуется словами; слово является 
формой выражения понятия.

Для образования понятия необходимо 
вычленить существенные признаки пред-

мета. Они не лежат на поверхности, их 
нельзя определить с помощью органов 
чувств. Чтобы найти существенные при-
знаки, человек использует различные мыс-
лительные приемы: анализ, синтез, срав-
нение, обобщение, абстрагирование и др. 
Совокупность таких признаков составляет 
содержание понятия. Например, содержа-
нием понятия «оксиды» будут три общие 
для них характеристики: сложные веще-
ства, состоящие из двух элементов, один 
из которых – кислород в степени окисле-
ния -2. Создать мысленный образ, пред-
ставление о классе оксидов невозможно. 
Можно представить конкретные вещества 
(воду, углекислый газ, оксид меди и др.), 
входящие в этот класс соединений, но в их 
наглядных образах будут отсутствовать 
существенные признаки, характерные 
для данного класса веществ. «Оксиды» − 
это пример конкретного понятия, в кото-
ром мыслится совокупность предметов 
как нечто самостоятельно существующее. 

Еще ярче различия между понятием 
и представлением проявляются в случае 
абстрактных понятий, обозначающих при-
знаки предметов или отношения между 
предметами [13]. Нельзя, например, иметь 
представление (т.е. наглядный образ) о та-
ком абстрактном понятии, как темпера-
тура. Это термодинамический параметр, 
который характеризует состояние терми-
ческого равновесия макроскопической си-
стемы. Температуру нельзя измерить пу-
тем сравнения с эталоном, как измеряют, 
например, длину или массу. Ее всегда опре-
деляют косвенно − через измерение зави-
сящей от нее величины, например, объема 
жидкости (ртутный или спиртовой тер-
мометры), или инфракрасного излучения 
(инфракрасный термометр), или электри-
ческого сопротивления чувствительного 
элемента датчика (электронный термо-
метр). Нельзя представить в виде образа 
и среднюю скорость химической реакции. 
В виде мысленного образа может воспро-
изводиться математическое выражение − 
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формула для расчета средней скорости,  
либо какой-либо конкретный химический 
процесс, протекающий быстро или, нао-
борот, медленно. Один может представ-
лять выделение пузырьков газа при реак-
ции цинка с соляной кислотой в пробирке, 
другой – горение кучи дров, третий – про-
цесс коррозии забора из металлической 
сетки. Аналогично и с гениальностью 
Д.И.Менделеева. Можно воспроизвести 
в мыслях какой-либо портрет ученого, 
но не черты его личности. При этом каж-
дое абстрактное понятие характеризуется 
набором своих существенных признаков. 
Такие понятия невозможно созерцать, 
но мыслить ими можно.

Итак, понятие, в отличие от представ-
ления, выходит за пределы наглядности, 
фиксирует и выражает общее, раскры-
вает существенные стороны и взаимос-
вязи объектов. 

Для дидактики существенным является 
то, что «посредством отдельных понятий 
и систем понятий отображаются фраг-
менты действительности, изучаемые раз-
личными науками… Подобные системы 
знаний предполагают определения по-
нятий, установление их связей с иными 
понятиями. Из совокупности таких зна-
ний могут быть логически выведены но-
вые знания об изучаемых объектах» [14]. 
Расширение знаний о мире может осу-
ществляться разными путями. Один 
из них – подведение под понятие, когда 
устанавливается, что новые объекты изу-
чения обладают всеми присущими ему не-
обходимыми и достаточными существен-
ными признаками. Это линия развития 
понятия путем обогащения его объема. 
Так, анализируя химические формулы не-
известных соединений на основе знания 
определения класса оксиды, школьники 
без труда укажут на вещества, относящи-
еся к этой группе соединений.

При формировании и развитии понятия 
осуществляется переход знания от менее 
глубокой сущности к более глубокой, то есть 

происходит обогащение содержания поня-
тия. Данный аспект развития является наи-
более важным в дидактике. Так, понятие 
«оксиды» уточняется путем деления окси-
дов по химическим свойствам на несолео-
бразующие и солеобразующие. Последние 
могут быть кислотными, основными и ам-
фотерными. Понятие «атом» на первона-
чальных этапах изучения химии трактуется 
как мельчайшая, химически неделимая ча-
стица вещества. Далее атом рассматривается 
как микросистема, состоящая из положи-
тельно заряженного ядра и отрицательно 
заряженной электронной оболочки.

Подводя итог краткому описанию по-
нятий и представлений, нужно подчер-
кнуть, что переход от чувственной ступени 
познания к абстрактному мышлению ха-
рактеризуется, прежде всего, как переход 
от отражения объективного мира в форме 
ощущений, восприятий и представлений 
к его отражению в понятиях, суждениях 
и умозаключениях. Понятие – форма 
мышления, представление – чувственно-
наглядный образ, поэтому отношения 
между ними определяются, главным об-
разом, отношениями между мышлением 
и чувственным познанием.

Выделим наиболее существенные отли-
чия понятия от представления:

− знания-представления имеют образ-
ный характер, а понятия лишены нагляд-
ности, они абстрактны;

− в представлениях воспроизводятся 
объекты в их индивидуальности, а в по-
нятиях фиксируются общие черты ряда 
предметов;

− в представлениях фиксируются 
внешние, чувственно воспринимаемые 
признаки предметов, а в понятиях − 
существенные внутренние признаки, су-
щественные черты и взаимосвязи, уста-
новленные путем мышления;

− представления характеризуются фраг-
ментарностью, неустойчивостью, непо-
стоянством, в то время как понятия четко 
определены;
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− представления – это всегда индиви-
дуальные образы, у каждого они свои, 
а существенные признаки понятия объ-
ективны и принимаются большими груп-
пами людей; содержание и представлений 
памяти, и представлений воображения за-
висит от знаний и опыта конкретного че-
ловека, а содержание понятий не зависит 
от личностных особенностей;

− представление может возникать не-
произвольно, быть смутным, нечетким, 
в то время как понятие – продукт историче-
ского развития, опосредованное словом об-
разование и всегда трактуется однозначно;

− представления формируются легче 
и быстрее понятий; при формировании 
понятий важная роль отводится содержа-
тельному (теоретическому) обобщению, 
практической проверке;

− понятия обладают бóльшими дидак-
тическими возможностями; в представле-
ниях фиксируются и сохраняются индиви-
дуальные и субъективные знания-образы 
окружающей материальной действитель-
ности. Важнейшие функции понятий − 
познавательная и коммуникативная. 
В понятиях фиксируется накопленный че-
ловечеством опыт, который посредством 
слова, как формой их выражения, переда-
ется от человека к человеку.

Несмотря на значительные различия 
между понятием и представлением с точки 
зрения их содержания и познавательного 
значения, в реальном процессе мышления 
понятие и представление существуют в не-
котором единстве. Познание объективного 
мира невозможно без чувственного вос-
приятия, на основе которого рождаются 
мысленные представления. Достаточно 
вспомнить «золотое правило дидактики» 
Я.А.Коменского и самый распространенный 
принцип обучения – принцип наглядно-
сти. Однако наглядность, будь то натураль-
ная, изобразительная, модельная, не мо-
жет служить единственным источником 
получения знаний. Необходимо проник-
нуть в сущность объекта, вскрыть его струк-

туру, составные части, взаимосвязи, особен-
ности, а это можно сделать только путем 
мышления. В процессе мышления часто 
на основе наглядно-образного знания об-
разуются обобщенные, схематизированные 
представления объектов познания. В та-
ких представлениях на первый план вы-
ступают наиболее существенные черты 
созерцаемого-познаваемого. Мысленная 
реконструкция наглядного образа приво-
дит к утрате ряда характеристик объекта, 
но одновременно при этом – к вычленению 
наиболее важного в нем и созданию образа-
модели. Говоря словами С.Л.Рубинштейна, 
«таким образом, само представление имеет 
тенденцию к понятию» [10, с. 329]. 

При этом следует учитывать, что, во-
первых, мысленный модельный образ, воз-
никший на чувственно-логической основе, 
отображает (замещает) конкретный объ-
ект, а не весь класс объектов. Во-вторых, 
в образе-модели фиксируются только те 
существенные черты, которые доступны 
чувственному восприятию. Можно ут-
верждать, что подобные знания-образы 
ближе к конкретным понятиям, нежели 
к абстрактным.

Принципиальное значение имеет вид на-
глядности (натуральная, изобразительная, 
в том числе символьная), который приме-
няется в учебном процессе. Созерцание 
натуральных объектов изучения форми-
рует в сознании образы этих конкретных 
объектов, которые обозначаются конкрет-
ными понятиями. 

Изобразительная наглядность, широко 
применяемая в процессе обучения, может 
быть пиктографической и идеографиче-
ской. Пиктографическая наглядность пере-
дает изображения конкретных предметов. 
Это фотографии, рисунки, схематические 
изображения объектов изучения. Их вос-
приятие так же, как и восприятие нату-
ральных объектов, позволяет воссоздавать 
в мышлении образы конкретных объек-
тов материального мира. Схематические 
рисунки, по сути дела, представляют со-
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бой именно такие образы-модели. В них 
опускаются несущественные детали, бла-
годаря чему взгляд и мышление сосредо-
тачиваются на значимом, важном.

Идеографическая наглядность (графики, 
диаграммы, таблицы, формулы) отобра-
жает не сам объект реального мира, а пе-
редает некоторые идеи, с ним связанные. 
Например, круговая диаграмма отобра-
жает количественные данные, характери-
зующие химический состав воздуха. За-
пись H2SO4 обозначает и вещество (серную 
кислоту), и одну молекулу серной кислоты, 
и один моль вещества. Формула для рас-
чета массовой доли вещества в растворе 
показывает взаимосвязь массы вещества 
и массы раствора. Ряд электроотрицатель-
ности элементов ранжирует их по способ-
ности в соединениях притягивать к себе 
электроны. Зрительное восприятие подоб-
ных изображений также рождает мыслен-
ные образы. Но это образы не реальных 
объектов окружающей действительности, 
а формализованные образы их замести-
телей (химическая формула серной кис-
лоты), отображения характеристик (диа-
грамма), отношений (формула для расчета), 
свойств (ряд электроотрицательности) ре-
альных объектов. Такие изображения спо-
собствуют передаче абстрактных поня-
тий, но не заменяют их и не эквивалентны 
им. Созерцание подобных изображений 
не сведущему в предмете человеку не рас-
кроет информацию об объекте познания; 
значение и смысл изображения останутся 
для него не ясны без добавления к чувствен-
ному познанию познания рационального. 

При формировании абстрактных поня-
тий, в которых мыслятся признаки пред-
метов (отношения между ними), необхо-
димо уйти от привязки к конкретному 
предмету или группе предметов, абстра-
гироваться от носителя свойств и выде-
лить свойства (отношения) в самостоя-
тельный объект мысли. 

Для понимания значения изобразитель-
ной наглядности, особенно идеографиче-

ской, нужно понимать отношение знака 
к обозначаемому предмету; это отноше-
ние формируется в процессе социокуль-
турной деятельности субъекта. 

Таким образом, чтобы наглядность вы-
полняла роль средства познания и ком-
муникации, необходимо диалектическое 
единство чувственного и рационального. 
К чувственному уровню познания отно-
сятся ощущение и восприятие, на основе 
которых образуется представление. Ког-
нитивная обработка представлений ведет 
к образованию понятий. Понятие, сужде-
ние и умозаключение являются формами 
рационального познания. 

Овладение в процессе обучения нако-
пленным человечеством опытом предпо-
лагает, прежде всего, овладение научными 
понятиями. При этом «представления 
в процессе мышления в понятиях даны 
в слишком отрывочном, фрагментарном 
виде, чтобы можно было к ним свести весь 
ход мысли; вместе с тем их наличие слиш-
ком закономерно для процесса мышления, 
чтобы их можно было считать совершенно 
случайным, не связанным с самой приро-
дой мышления, явлением» [10, с. 330]. 

Рассмотрение сущности понятий и пред-
ставлений, раскрытие их взаимосвязи 
в процессе мышления, но не сводимости 
одного к другому, позволяют правильно 
подходить к оперированию этими терми-
нами, к грамотной постановке образова-
тельных целей, которые задают дальней-
шую организацию учебного процесса.
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