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Аннотация. Каким должен быть учебник XXI в.? Это вопрос неоднозначный, требующий 
изучения мнения всех его пользователей – учителей, учащихся, их родителей, исследователь-
ского подхода к его решению. Статья, является обобщением результатов межрегионального 
исследования «Ученик – эксперт учебника», автор использует их в качестве ориентиров в со-
вершенствовании работы с учебником.
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Учебная книга и конкретно – школьный 
учебник всегда привлекали внимание ру-
ководителей и организаторов советской 
школы. В 1974–87 гг. в СССР в издатель-
стве «Просвещение» регулярно издавался 
сборник «Проблемы школьного учебника» 
(всего 20 выпусков), а также соответству-
ющие тематические выпуски по различ-
ным учебным предметам, в том числе 
и для национальных школ (Ю.К.Бабан- 
ский, Л.В.Занков, Ф.П.Коровкин, 
Д.И.Трайтак,  Н.М.Ст резикозин, 
А.И.Маркушевич, Н.М.Шанский и др.). 
За период с 1974 по 1991 г. опублико-
вано 18 научных сборников по вопросам 
школьного учебника.

Изучение мнения школьников об уроке, 
о новых методах и средствах работы 
с учебным материалом проводится от-
ечественными педагогами не впервые. 
В 1960–70 гг. эта работа проводилась 
дидактами в контексте развития прин-
ципа научности обучения, изучения эф-
фективности проблемного обучения [1–
5]; при разработке теории активизации 
учения школьников (использование са-
мостоятельной работы учащихся, про-
блемного обучения, индивидуального 
подхода [6]); в 1980–90 гг. – в исследо-

ваниях проблем управления развитием  
школы [7; 8]. 

Этому же вопросу был посвящен межре-
гиональный педагогический проект, в ко-
тором участвовали: школы №№ 1504, 1468 
(Москва), Президентский физико-матема-
тический лицей № 239 Санкт-Петербурга 
(550 учащихся, более 30 учителей, 65 роди-
телей учащихся 1–4 классов) [9]. Исследо-
вание было посвящено определению путей 
и средств повышения мотивации учения 
посредством использования многофунк-
циональных педагогических возможно-
стей учебника для того, чтобы ученик ов-
ладел научным методом познавательной 
и практической деятельности, используя 
его в качестве универсального инстру-
мента образования, самообразования, ос-
воения профессии в будущем. В процессе 
подготовки к межрегиональному проекту 
на семинарах для учителей рассматрива-
лись темы: 1) глоссарий проекта «Ученик –  
эксперт учебника»; 2) психолого-дидакти-
ческая характеристика учебника, 3) учеб-
ник – педагогическая модель процесса 
обучения; 4) экспертная позиция ученика –  
средство самообучения, самообразования 
и самопознания: как учителю научить уче-
ника работать с учебником. 
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Ответы учащихся содержат широкий 
спектр их представлений о назначении 
учебника. Анализ ответов показал пони-
мания роли и функциональных возмож-
ностей учебника: стабильность образова-
тельного и цивилизационного назначения 
учебника в обучении; дидактический 
смысл учебника в содержании урока (из-
учение, повторение, закрепление, проч-
ность знаний); необходимость учебника 
во всех видах образовательных учреж-
дений; значимость точной информации 
и грамотной работы с другими источни-
ками информации – умений, которым мо-
жет научить работа с учебником; мотиви-
рующее влияние на развитие человека.

Обобщенно мнения учителей об учеб-
нике выглядят следующим образом. 

Если вспомнить основные функции 
учебника: информационную, трансфор-
мационную, систематизирующую, а также  
закрепление и самоконтроль – то учеб-
ники создаются, в первую очередь, для об-
учающихся. Они помогают в система-
тизированной форме изучать учебный 
предмет, прочно усваивать учебный ма-
териал, добиваться успешных результа-
тов. Дидактика учебника поможет стар-
шеклассникам достичь планируемых 
результатов, самостоятельно развить ис-
следовательские умения». 

Педагоги отмечают, что: при множестве 
источников информации именно в учеб-
нике прослеживается структура учебного 
предмета; учебник ориентирует на от-
бор вопросов и заданий для закрепления 
материала в дополнительных источни-
ках. Учебник должен быть хорошо ил-
люстрирован (диаграммы, рисунки, та-
блицы, обучающие схемы, фотографии, 
задания разного уровня для развития уча-
щихся), соответствовать ФГОС; насыщен 
теоретическим материалом; структуриро-
ванной информацией, справочным ап-
паратом. По мнению учителей, большое 
значение имеет качественное оформле-
ние учебника.

Обобщение мнений учащихся и учите-
лей о качестве учебника, его роли и месте 
в инновационном образовании позволяет 
выделить тенденцию к трансформации 
функций учебника. Классическая мо-
дель взаимодействия учителя и учащихся 
с учебником сохраняется, но система «учи-
тель – учебник – ученик» трансформиру-
ется в систему «учитель – учебник – уче-
ник – социум». 

Изменения в образовательном процессе 
приводят к трансформации учебника: ме-
няющийся учебник становится фактором 
трансформации образовательного про-
цесса, с одной стороны, поддерживая 
изменения, происходящие в предметно-
классно-урочной системе, а, с другой, вы-
зывая изменения в этой системе [10, с. 19]. 

Ученик, учитель и учебник как трие-
динство определяют качество образова-
тельного процесса, характер его транс-
формации, учебник может выполнять 
функцию полосы препятствий, кото-
рую ученику надо пройти с помощью 
учителя, или быть посредником в отно-
шенях учащегося и учащего – помогать 
ученику лучше понимать учителя и эф-
фективнее использовать возможности 
сотрудничества с ним. Учебник пред-
ставляет собой образовательное про-
странство, способное сужаться или рас-
ширяться в результате взаимодействия 
учителя и ученика [10, с. 27–28]. В совре-
менных условиях смыслом школьного 
образования является не формирова-
ние «единственно правильных» взгля-
дов, а развитие у учащихся способности 
ориентироваться в общественном дис-
курсе, существующих взглядах на про-
шлое, настоящее и будущее, а также опре-
делять собственные взгляды и степень 
собственной ответственности и за лич-
ное будущее, и за будущее своей страны. 
Ключевые понятия современного школь-
ного образования: личностное самоо-
пределение, самостоятельность и ответ- 
ственность [10, с. 20]. 
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Ученик в полной мере может ис-
пользовать возможности учебника 
для самопознания и самоопределения, 
если он проявит себя как субъект деятель-
ности в рамках системы «ученик – учеб-
ник». При формировании регулятивных 
УУД ориентация на персонализацию об-
разования в виде индивидуальных обра-
зовательных маршрутов только с помо-
щью учебника невозможна, поскольку 
невозможно создать «аппарат регули-
рования» образовательного маршрута 
в рамках учебника по предмету. Возни-
кает необходимость в особом междисци-
плинарном пособии в системе учебников 
для определенного класса (или для сту-
пени образования).

Формирование личностных универ-
сальных учебных действий при работе 
с учебником требует ответов на вопросы 
об отношении учащихся к оценочным 
суждениям в учебнике и о роли учеб-
ника как средства стимулирования са-
мооценки учащихся, обусловливающие 
дискуссионный характер ответов на по-
ставленные вопросы. Выпускнику школы 
важно сознавать не только что он при-
обрел за годы учения, но и что он спосо-
бен сделать для других (и что он уже смог 
сделать) [10, c. 27].

Учебник – адаптивный модератор ин-
новационных форм в системе «учитель –  
ученик», в том числе посредством на-
ставничества. Перечень поручений Пре-
зидента РФ В.В.Путина по итогам засе-
дания Государственного Совета [11] 
включает системную совокупность де-
вяти актуальных направлений разви-
тия школьного образования, основан-
ных на принципе взаимосвязи теории 
и практики, отражая творческий взгляд 
на наставничество как средство разно-
стороннего гармонического развития 
ребенка и взрослого. Концепция на-
ставничества является педагогическим 
ориентиром для развития российского  
образования [12].

1. Наставничество – это открытая си-
стема, аккумулирующая лучшее в теории 
и практике обучения и воспитания. Учеб-
ник – ключевое средство совершенствова-
ния учебного процесса, урока.

2. Педагогическое наставничество в Рос-
сии опирается на аксиологические осно-
вания, укорененные в сознании ее много-
национального этноса и транслируемые 
историко-культурными традициями 
российского образования: стремлением 
к грамотности, просвещению; уважением 
к культуре во всех ее видах и проявле-
ниях; уважением к труду, любовью к Ро-
дине, отчему дому. И эту дорогу прокла-
дывает школьное образование: учебный 
план, учебные предметы, учебники. Учеб-
ник является той образовательной плат-
формой урока, с которой начинается вос-
хождение учителя и ученика в процессе 
обучения к целям – профессиональным 
(учитель), социализации и приобщению 
к культуре (ученик). Важно, чтобы они по-
нимали друг друга. 

3. В условиях трансформационных про-
цессов становится востребованной тех-
нология «педагогическая мастерская», 
зародившаяся во Франции в 1920-х гг. 
и ставшая особенно активно распро-
страняться в школах Санкт-Петербурга 
в 1990-х гг. Педагогические мастерские 
оказались благоприятны для проведения 
междисциплинарных и интегрированных 
уроков, внеурочной работы, дополнитель-
ного образования, проектной и исследо-
вательской деятельности учащихся, акти-
визации наставничества [13]. 

Учебник – площадка междисциплинар-
ности в системе «наука – учебный пред-
мет – учебник» (новая методология – те-
ория – практика). Логико-дидактический 
подход позволяет определить методику 
работы с информацией, с учебным тек-
стом [14]. В процессе обучения ясность 
проявляется в способности: а) отличать, 
отыскивать, строить интересующий нас 
предмет, производя процедуру элимина-
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ции; б) уточнять значение уже введенного 
в науку термина, формировать значение 
вновь вводимого термина. Ясность по-
нятийно-терминологического аппа-рата 
учебника зависит от качества приводимых 
определений. Ясность рассуждений дости-
гается за счет точности вводимых опреде-
лениями терминов. Последовательность 
в учебном процес-се предстает как переход 
от простого к сложному, базируется на уже 
имеющихся знаниях. В ди-дактике этот 
логический принцип объясняется с пози-
ций принципов системности, систематич-
ности и последовательности в обучении. 

Важнейшее логическое требование 
к учебной информации – доказательность 
(доказать, чтобы попытаться убедить), ис-
пользуя следующие способы: 1) экспери-
ментальный (демонстра-ция); 2) матема-
тический; 3) логический (рассуждения 

на качественном уровне); 4) историче-
ский. Применение каждого из этих спо-
собов позволяет учащимся овладеть 
функциями научно-го знания, используя 
лексические структуры «что, где, какой, 
когда, сколько, как?» (описание), «отчего, 
почему, зачем?» (объяснение), «что будет, 
если…» (предсказание) [15, c. 128]. 

Рекомендации по организации работы 
с текстом учебника. 

1 этап. Анализ учебного текста учителем 
на предмет соответствия текста четырем 
требованиям учебной информации (яс-
ность, точность, последовательность, 
доказательность).

2 этап. Определение научного тезауруса. 
Анализ корректности определений и уста-
новления связей между понятиями. 

3 этап. Постановка вопросов к изучае-
мому материалу.

Таблица / Table 
Реализация познавательных функций научного знания /  

Realization of cognitive functions of scientific knowledge

Функции 
научного знания 

Вопросы:

Описательная Объяснительная Прогностическая 

1. Определение 
понятия

Когда и кем была 
впервые измерена 
скорость э/м волны?
Что такое скорость 
э/м волны?

Какие опыты под-
тверждают конечную 
скорость распростра-
нения э/м волн.

Приведите примеры 
применения э/м волн.

2. Символическая 
запись понятия

Как обозначается 
скорость э/м волны?

Почему для обозначе-
ния скорости э/м вол-
ны используется буква, 
отличная от «v»?

3. Анализ 
формулы, 
определения.

Что такое длина 
волны и частота, 
входящие в форму-
лу для скорости э/м 
волны?

Выразите скорость 
волны через период и 
длину волны.

Как изменятся частота 
э/м волны, длина вол-
ны и скорость волны 
при переходе э/м 
волны из вакуума  
в вещество?

4. Границы 
применимости 
понятия

Каковы границы 
применимости фор-
мулы?

Как изменяется ско-
рость э/м волны при 
переходе из вакуума в 
вещество?

Какая теория описы-
вает движение тел со 
скоростями, близкими 
к скорости э/м волн?
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Учебник – интегратор психологиче-
ского, дидактического и методического 
в обучении. Как бы ни выглядел учебник 
будущего, при его создании авторам необ-
ходимо опираться на уже имеющиеся ре-
зультаты в области комплексных исследо-
ваний в области психологии и дидактики: 
на идеи и принципы развивающего об-
учения (Л.С.Выготский), на систему ус-
ложняющихся заданий и упражнений «от 
простого к сложному», на ведущую роль 
теоретических знаний и включение поня-
тия в новые связи и логические отношения 
с другими понятиями. Анализ учебников 
по математике для 7–11 классов позволил 
обобщить и конкретизировать требования 
к учебнику математики с учетом психо-
логических и дидактических ориентиров 
(принципов).

1. Принцип сочетания визуального и вер-
бального в изучении материала. Через си-
стему упражнений должна осуществляться 
работа, направленная на формирование 
наглядных образов и конкретных пред-
ставлений, на основе которых может быть 
введено новое понятие.

2. Принцип доминанты вербального 
(математических понятий и терминов) 
в зоне ближайшего развития ученика. Си-
стема упражнений должна способствовать 
усвоению термина, символа, определе-
ния; созданию правильного соотношения 
между внутренним содержанием понятия 
и его внешним выражением, правильных 
представлений об объеме понятия.

3. Принцип осознанности в практиче-
ской направленности применения знаний. 
Через систему упражнений следует фор-
мировать осознанное умение применять 
понятие в простейших, но достаточно ха-
рактерных ситуациях.

4. Принцип взаимосвязи систематич-
ности и системности в усвоении знаний 

(взаимосвязь внутрисистемных и меж-
системных связей в изучении понятий). 
Через систему упражнений должно осу-
ществляться включение понятия в раз-
личные/новые связи и логические отно-
шения с другими понятиями. Это – одно 
из средств индивидуализации в учебном 
процессе, т.к. учитывает психологические 
возможности учащихся. 

К общим относятся принципы: полноты; 
постепенного нарастания трудности; блоч-
ности; комфортности. Частным является 
принцип выделения инвариантного ядра, 
универсального для любого класса функ-
ций [16, с. 107–111]. Поэтому: 1) задач в за-
дачнике должно быть избыточно много; 
2) следует предусмотреть задачи, которые 
частично снимают возможное психоло-
гическое сопротивление учителей к учеб-
нику. С этой целью выделяется большой 
класс традиционных задач, на которых це-
лесообразно реализовать диагностично по-
ставленные цели [16].	

Учебник – посредник в системе «чело-
век – культура – профессия –социум». 
Возможности развития общекультурного 
кругозора у учащихся заключает в себе 
каждый учебный предмет благодаря учеб-
нику, если учитель задается целью нау-
чить ученика размышлять над вопросами: 
как учебник помогает развивать навыки 
поиска, анализа и оценки информации? 
Как он способствует расширению кру-
гозора и формированию интереса к раз-
личным областям знаний? Как помогает 
развивать критическое мышление и спо-
собность к самостоятельному мышлению?

В решении этих вопросов целесообразно 
ориентироваться на предметный и про-
цессуальный подходы. Первый направлен 
на освобождение творческой энергии каж-
дого человека [17, с. 121]. Здесь видится 
ответ на вопрос «чему учить?». Процессу-

6. Единицы 
измерения.

Назовите единицу 
измерения скорости 
в СИ.

Выразите скорость э/м 
в км/с, в км/мин.

-
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альный подход делает акцент на актив-
ной, творческой деятельности учащихся 
с целью овладения умениями «самосто-
ятельно добывать знания» и «применять 
их вне учебного процесса» (В.С.Лазарев). 
Этот подход ориентирует на проблемное 
обучение и его методы. В интеграции 
обоих подходов заключен ответ на вопрос 
«зачем учить?» в ценностном наполне-
нии направлений современной страте-
гии школьного образования. «Центром 
притяжения» в этой ситуации становится 
школьный учебник. 

Учебник – адаптивный трансформа-
тор в развитии множественного интел-
лекта. Учение о «семи интеллектах» на-
поминает, что интеллект проявляется 
не только в традиционно выделяемых 
математических и вербальных способ-
ностях, а действует в разных жизнен-
ных ситуациях, в решении задач, кото-
рые ставит жизнь [18, с. 2]. Вербальный 
(лингвистический) интеллект – это ре-
чевые способности, умение аргументи-
ровать, убеждать, беседовать, ободрять 
и учить, умело используя слова. Логико-
математический интеллект проявля-
ется в операциях с числами и логикой, это 
способность думать в понятиях причины 
и следствия, формулировать тезисы, соз-
давать и развивать концепции, распозна-
вать образцы, рационально анализировать 
процессы и события. Пространственно-
образный интеллект «думает» в карти-
нах, образах, красках и пространственных 
представлениях. Музыкально-ритмиче-
ский воспринимает ритмы, мелодии, оце-
нивает и создает их. Телесно-кинестети-
ческий (двигательный) – это интеллект 
тела, способность управлять движениями, 
ловко работать руками. Межличностный –
способность понимать других людей и со-
трудничать, он выражается в восприятии 
настроения, темперамента и потребно-
стей других, реагируя на них. Внутрилич-
ностный интеллект – это способность 
понимать свой внутренний мир, чувства, 

установки, мотивы и ориентировать по-
ведение в соответствии с ними [18].

Развитию всех видов интеллекта спо-
собствует адаптивно-развивающий ин-
струментарий для 5–7 классов, основан-
ный на функционально-игровой форме 
работы с учебником [19]. Он предпола-
гает использование следующих методов:

- Грамотный «потребитель» учебника. 
Его суть заключается в том, чтобы пред-
ложить учащимся исследовать содержа-
ние учебника с точки зрения его полез-
ности и значимости для их собственного 
образования, используя вопросы: «Какие 
разделы учебника вам интересны?», «Ка-
кая информация вам представляется наи-
более важной?», «Какие навыки вы ожи-
даете освоить, изучая данный учебник?». 
Работая самостоятельно или группами, 
учащиеся обсуждают свои ответы и фор-
мируют общий список важных разделов, 
пунктов или задач учебника. Метод позво-
ляет осознать практическую значимость 
структуры учебника и развивать критиче-
ское мышление при ее анализе. 

- Карта учебника – помогает визуально 
представить структуру учебника и выде-
лить основные разделы и подразделы. 
Учитель предлагает нарисовать карту 
учебника, где следует отмечать основные 
темы, вопросы и идеи, сопоставлять их 
с разделами и подразделами, иллюстра-
циями и стрелками соединять взаимос-
вязанные элементы. Работа завершается 
представлением карты с объяснением ре-
шения. Этот метод развивает учебные на-
выки, умения организации информации 
и аналитическое мышление.

- Исследование структуры. В условиях 
групповой или индивидуальной работы 
учащимся предлагается провести анализ 
структуры учебника путем изучения со-
держания его разделов и подразделов, из-
учив определенный раздел или подраз-
дел учебника, выделить основные идеи, 
ключевые слова и понятия, затем предста-
вить свой исходный материал в виде диа-
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граммы, таблицы, презентации, используя 
различные методы представления струк-
туры учебника. Работа учит глубже понять 
организацию учебного материала и раз-
вить навыки самостоятельного изучения.

- Создание собственного учебника. 
В рамках групповой работы обучающи-
еся создают свой учебник по выбранной 
теме или предмету: составляют содержа-
ние, разделы, подразделы, наполняют его 
информацией, примерами и упражнени-
ями, позволяя углубиться в изучаемый 
материал, развивать творческое мышле-
ние, осуществляя синтез информации, 
коммуникацию и коллективную работу. 
Практические методы обучения работе 
со структурой учебника помогают осоз-
нать полезность структуры учебника, раз-
вивают общеучебные умения и навыки 
работы с информацией, критическое 
и аналитическое мышление, способствуя 
формированию компетентности, само-
стоятельности и активности, развитию 
способностей и в традиционных формах 
познавательной и практической деятель-
ности [19, c. 115–117].

Развитию лингвистического, логико-ма-
тематического, межличностного интел-
лекта способствует выполнение заданий, 
требующих рассуждения, логики, доказа-
тельства: а) участие в дискуссиях по со-
держанию учебника, аргументация точки 
зрения, обсуждение логических ошибок 
при решении задач; б) выполнение пись-
менных заданий: написание рефератов, 
отчетов, обзоров учебного материала. Раз-
витию визуально-пространственного ин-
теллекта при работе с учебником способ-
ствуют различные графические средства, 
которые могут создать учащиеся: схемы, 
диаграммы, рисунки; задания, в которых 
необходимо открыть закономерности 
и связи между данными, помогут логи-
чески связать представленные в учебнике 
факты и события. 

Задания на развитие видов интеллекта 
в процессе работы со структурой учеб-

ника активизируют внутриличностный 
и эмоциональный интеллект, форми-
руют рефлексивную позицию, самокон- 
троль [19, c. 116–117].

Заключение. 
1. Изменения в школьном обучении 

носят социокультурный характер, от-
ражая связь социально-педагогического 
и индивидуально-психологического аспек-
тов образовательного процесса. Имеет 
место трансформация функций учеб-
ника как взаимосвязь нелинейности  
с линейностью. 

Учебник становится: 1) фактором 
трансформации образовательного про-
цесса; 2) адаптивным модератором ин-
новационных форм в системе «учитель –  
ученик», в том числе посредством на-
ставничества; 3) площадкой междисци-
плинарности в системе «наука – учебный 
предмет – учебник» (новая методология –  
теория – практика); 4) интегратором 
психологического, дидактического и ме-
тодического в обучении; 5) посредником  
в системе «человек – культура – профес-
сия – социум»; 6) адаптивным трансфор-
матором в развитии множественного  
интеллекта.

2. Задачами модернизации образова-
тельного процесса, решение которых за-
висит от типа учебника, становятся: од-
новременное обеспечение стабильности 
и динамичности учебно-воспитательного 
процесса, унификации и вариативности 
его содержания; ориентация на индивиду-
альную и коллективную познавательную 
деятельность; формирование совокупно-
сти универсальных учебных действий, ис-
пользуя функциональное единство тек-
стовых и внетекстовых компонентов 
учебника, значение которых для учения 
следует раскрывать учащимся [10, c. 22]. 

3. Работа с учебником – познавательный 
процесс, включающий: восприятие, мыш-
ление (осмысление и понимание, обобще-
ние и систематизация), память (запоми-
нание; закрепление и применение знаний), 
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внимание. Эта работа требует соблюдения 
психолого-дидактических и дидактиче-
ских закономерностей процесса обучения. 

4. Правила и принципы составления 
учебника должны быть соотносимы с за-
конами и закономерностями познава-
тельного процесса у учащихся разных  
возрастов.

5. В конструировании учебника и в его 
содержании следует иметь в качестве педа-
гогической доминанты развитие мышле-
ния и речи на основе триединства логики, 
психологии, дидактики. 

6. Систематически давать школьникам 
знания о функциях учебника для разви-
тия способности самостоятельно учиться 
в течение всей жизни:	  

- различать виды научного знания – по-
нятия, явления, законы и др., их познава-
тельные функции – описание, объяснение, 
предсказание и др.; 

- находить противоречия – побудитель 
креативных решений; 

- применять знания: а) по образцу, б) эв-
ристически, в) творчески; 

- устанавливать внутри- и межпредмет-
ные связи на основе ключевых понятий 
курса, предмета, темы; 

- дополнять вербальную информацию 
визуальной, графической, используя циф-
ровые и электронные источники;

- четко представлять информационно-
образовательное пространство и струк-
туру учебника как особенной книги, 
предназначенной для обучения, самооб-
разования, развития и самопознания, при-
общения к культуре; 

- пользоваться справочным материалом 
и историко-научными сведениями;

- формулировать обобщения и выводы 
к параграфам, главам, разделам, если 
они не сформулированы в учебнике, ис-
пользуя лексические структуры для опи-
сания, объяснения и предсказания явле-
ний, процессов, событий;

- находить причинно-следственные 
связи в учебном материале. Учить рекон-

струкции текста: от репрезентации (учеб-
ник, внеучебная информация) к его ин-
терпретации; воспитывать ценностное 
отношение к учебнику, используя инди-
видуальные учебные планы [20].

7. Обучающимся необходима позна-
вательно-ориентировочная, регулярная 
«экскурсия» по учебнику (по каждому 
учебному предмету), раскрывающая вну-
трипредметные связи, закладывающая ос-
новы работы с учебной и с внеучебной 
информацией. Эта работа учит мыслить, 
являясь началом упорядочивания зна-
ний о цели, ценности, структуре и логике 
учебника.

Работа школьника с учебником при из-
учении различных учебных предметов 
позволяет реализовать идею о форми-
ровании системности знаний учащихся 
как показателя научного стиля мышле-
ния, адекватно выраженного содержанием 
связного рассказа; научиться решать про-
блемы, используя исследовательский под-
ход, понимать ценностный смысл дея-
тельности. С этих позиций учитель может 
подготовить ученика как эксперта учеб-
ника для достижения его учебных и бу-
дущих профессиональных целей. 
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Abstract. What should a textbook be like in the 21st century? The issue is ambiguous, requiring not 
a chamber discussion, but a research approach to analising the opinions of all users – teachers, students, 
as well as their parents. The article, being a generalization of the results obtained in the interregional 
research project "School student as a textbook expert", allows using the author’s conclusions as guidelines 
to improve students’ work with the school textbook.
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