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Знаковой проблемой на каждой ступени 
современного образования и, соответ-
ственно, актуальной исследовательской за-
дачей является поиск подходов и методов 
обучения, отвечающих индивидуальным 
образовательным потребностям обучаю-
щихся, персонификации и практикоори-
ентированности учебной деятельности. 
В статье М.Л.Левицкого и др. в качестве 
ключевых потребностных тенденций со-
временных студентов указаны: «желание 
учиться тому, что можно применить “здесь 
и сейчас”; использование в процессе обу-
чения современных технологий и средств 
динамической наглядности; персонализа-
ция и возможность реализации индивиду-
ального образовательного маршрута» [1, 
с. 8]. В этой связи, как отмечают авторы, 
назрела необходимость не только в поиске 
новых дидактических решений, отвечаю-

щих на обозначенные поколенческие вы-
зовы, но и в их корректном методологиче-
ском освещении [1]. 

Наиболее популярным направлением 
дидактического поиска в высшем обра-
зовании на сегодняшний день является 
включение в учебный процесс вуза сме-
шанного обучения с активным использо-
ванием цифровых инструментов.

Мы предлагаем в качестве дидактиче-
ского решения метод сетевого смешан-
ного обучения, разработанный и успешно 
апробированный в Волгоградском госу-
дарственном социально-педагогическом 
университете. Этот метод отличает прин-
ципиально новый подход к смешанному 
обучению, построенный на дидактически 
структурированном сетевом взаимодей-
ствии. На наш взгляд, именно методоло-
гия сетевого взаимодействия выпадает 
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из поля зрения исследователей и практи-
ков высшего образования, реализующих 
смешанный формат обучения с примене-
нием цифровых инструментов. 

Анализ публикаций по этой тематике 
показал, что авторы дают высокую эм-
пирическую оценку эффективности сме-
шанного формата, подчеркивая такие 
преимущества, как повышение качества 
учебного материала, его информационную 
емкость, лучшее структурирование за счет 
использования цифровых ресурсов; боль-
шую прозрачность самого учебного про-
цесса для всех его участников; гибкость 
и индивидуализацию обучения и, в то же 
время, высокую доступность, массовость 
и технологичность [2–5]. К.С.Итинсон, 
С.Б.Велединской, Н.В.Дворянчиковым, 
Е.Б.Лученковой, М.Г.Сороковой изучена 
эффективность смешанного обучения 
в формировании учебных компетенций 
студентов. Например, авторами показано, 
что интерактивное учебное взаимодей-
ствие в смешанном формате с примене-
нием электронных курсов способствует 
повышению ответственности студентов 
за собственное обучение, их самосто-
ятельности и дисциплинированности; 
росту внутренней мотивации, интереса 
к использованию информационных тех-
нологий [6], развитию навыков професси-
ональной коммуникации в сети в процессе 
совместной учебной и исследовательской 
деятельности в онлайн-формате [2–4]. 
При этом в высшем образовании стрем-
ление обучающихся к совместной дея-
тельности с другими участниками обра-
зовательного процесса нередко выходит 
за пределы конкретного вуза. По результа-
там опросов, около 80% респондентов хо-
тели бы изучать некоторые курсы в других 
университетах России при условии их аф-
филированности с программой обучения 
в своем вузе [3; 5], что возможно только 
с привлечением цифровых ресурсов сети.

В эмпирическом исследовании М.Г.Со- 
роковой представлен статистический ана-

лиз эффективности смешанного обучения 
на примере изучения студентами матема-
тических методов в психолого-педагоги-
ческих исследованиях с использованием 
электронного курса [5]. Как отмечает ав-
тор, большая часть студентов (80%) доста-
точно быстро и продуктивно включались 
в работу на онлайн-платформе, отмечая 
новое, более высокое качество и органи-
зационные преимущества обучения: нео-
граниченную доступность учебных мате-
риалов, эффективность онлайн-тестов в их 
усвоении, удобство при самостоятельной 
подготовке к очным занятиям и более ин-
тенсивную, чем при классическом обуче-
нии, работу на семинарах, возможности 
отслеживать свою индивидуальную траек-
торию, решать вопросы совмещения учебы 
и работы [5]. При этом обучающиеся под-
черкивали необходимость очных встреч 
с преподавателем и одногруппниками, 
встроенных в формат онлайн-обучения. 
Диагностические срезы по результатам 
освоения дисциплин в формате смешан-
ного обучения также подтверждают его 
эффективность, что выражается в стати-
стически значимом росте знаний студен-
тов по сравнению с исходным уровнем, 
а также по сравнению со студентами тра-
диционно-очного обучения [5]. Сами ре-
спонденты (более 90%) также высоко оце-
нивают свои образовательные достижения 
и применимость полученных знаний [5].

При общей положительной оценке сме-
шанного формата обучения с привлече-
нием современных цифровых инстру-
ментов в большинстве работ речь идет 
об отдельных его элементах, например, 
анализируются содержание и преимуще-
ства электронного курса, включающего 
в себя разнообразные задания в цифро-
вом формате, указывается на сочетание 
онлайн-занятий и очных встреч, нередко 
в качестве инструментов взаимодействия 
упоминаются форумы, чаты, электронные 
почты, подчеркивается смещение ролевых 
акцентов «преподаватель – обучающийся» 
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и пр.. При этом не описываются способ 
организации учебного взаимодействия 
в сети, назначение, функции и содержа-
ние сетевых заданий, их место в структуре 
онлайн-занятия, дидактические требова-
ния к их конструированию, механизм вза-
имосвязи онлайн-этапа и очной встречи 
и пр. Ни в одном исследовании не пред-
ставлена структура самого онлайн-заня-
тия как полноценного интерактивного 
действия при подготовке к очной встрече. 

Методологическое решение этих вопро-
сов требует существенного уточнения по-
нятий «сетевое обучение» и «смешанное 
обучение». Проведенный ранее анализ 
[7] показал, что отечественные исследо-
ватели рассматривают их в разных ипоста-
сях: 1) как отдельные, не связанные между 
собой понятия, сводя таким образом «се-
тевое обучение» к «дистанционному обу-
чению»; 2) как синонимы, не выделяя их 
отличительных сущностных характери-
стик; 3) как самостоятельные, механически 
компилируемые характеристики обучения. 
Под смешанным обучением чаще всего 
подразумевается применение онлайн-кур-
сов в сочетании с традиционными очными 
занятиями. При этом нередко ценность 
сетевых ресурсов видится как дополни-
тельный инструмент, применяемый «по 
желанию» преподавателями, хорошо вла-
деющими средствами ИКТ. 

На наш взгляд, объединение понятий 
«сетевое обучение» и «смешанное обуче-
ние» в общее понятие «сетевое смешанное 
обучение», позволяет отразить те принци-
пиально новые характеристики образова-
тельного процесса, которые обеспечивают 
гармоничное сочетание самостоятельного 
целеполагания, моделирования, самокон-
троля и самооценки, совместного вери-
фицирования целей деятельности и ее 
результатов. Другими словами, именно 
в сетевом смешанном обучении возможно 
одновременное полноценное воплоще-
ние принципов высокой автономности 
субъектов образовательного процесса 

и высокой совместности их деятельности, 
достаточно подробно изученных в иссле-
дованиях, проводимых под руководством 
А.М.Короткова [7; 8]. 

Под сетевым смешанным обучением 
мы понимаем «совместно-распределен-
ную учебную деятельность в сети, постро-
енную по принципам высокой автономно-
сти субъектов образовательного процесса 
и высокой совместности их деятельности 
и представляющую собой педагогически 
целесообразное сочетание онлайн-этапов 
и очных встреч, содержание которых ба-
зируется на основе единого верифици-
рованного образовательного контента» 
[7, с. 48]. Именно такое, спроектирован-
ное в традициях деятельностного подхода 
обучение отвечает базовым образователь-
ными потребностями студентов: потреб-
ности действовать автономно, самосто-
ятельно на основе личностно значимых 
целей и одновременно быть включенным 
во взаимный обмен, взаимное оценива-
ние, в коллективную деятельность, ори-
ентированную на общий результат [7; 9]. 
Сетевое взаимодействие как необходимое 
условие достижения высокого уровня со-
вместности деятельности субъектов обра-
зовательного процесса рассматривается 
нами в контексте триединого понима-
ния сети: телекоммуникационной сети, 
сети институтов и сети персон [7; 8]. Дру-
гими словами, сетевое смешанное обуче-
ние строится с использованием ресурсов 
сети интернет, позволяющей независимо 
от географической удаленности и коли-
чества участников объединить студен-
тов, учителей, обучающихся школ, пре-
подавателей вуза, экспертов, методистов 
по практике и пр. в сетевое сообщество. 
Взаимодействие в сетевом сообществе 
позволяет им, с одной стороны, объе-
динять усилия для решения какой-либо 
общей задачи, что затруднено при само-
образовании, в том числе и в онлайн-фор-
мате, не предполагающем обратной связи, 
а с другой стороны – за счет сетевого фор-
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мата быть автономными, т.е. действовать 
самостоятельно с учетом собственных 
потребностей и способностей, что из-за 
недостатка времени и других ресурсов, 
высокой центрации на деятельности пе-
дагога ограничено при традиционном  
обучении [7–9]. 

Такое понимание сетевого смешанного 
обучения легло в основу разработан-
ного в Волгоградском государственном 
социально-педагогическом универси-
тете метода сетевого смешанного обуче-
ния и определило его основные элементы 
и технологию реализации.

На основе трактовок, представленных 
в справочной литературе, где под «ме-
тодом» понимается способ достижения 
определенных результатов, решения кон-
кретной задачи, совокупность приемов 
и операций практического или теоретиче-
ского освоения действительности, а в обу-
чении – способ организации деятельности 

преподавателя и обучающегося, направ-
ленный на решение учебной задачи, нами 
сформулировано определение метода се-
тевого смешанного обучения.

Метод сетевого смешанного обучения – 
это способ организации совместно-рас-
пределенной учебной деятельности в сети 
на основе единого верифицированного 
образовательного контента в соответ-
ствии с принципами высокой автономно-
сти субъектов образовательного процесса 
и высокой совместности их деятельности. 
Как и любой способ, он представляет со-
бой дидактически целесообразную систему 
последовательных действий, средств и ин-
струментов, с помощью которых и органи-
зуется сетевая совместно-распределенная 
деятельность субъектов обучения. 

Рассмотрим основные элементы ме-
тода сетевого смешанного обучения, их 
место в его структуре и дидактические  
связи (см. рис.).

Рис. Метод сетевого смешанного обучения



21Научные сообщения / Scientific reports

Как показано на рисунке, ядро метода 
сетевого смешанного обучения состав-
ляет единый верифицированный обра-
зовательный контент, на основе кото-
рого строится сетевое взаимодействие, 
обеспечивающее интеграцию неограни-
ченного количества заинтересованных 
субъектов образовательного процесса. 
Учебное сетевое взаимодействие разво-
рачивается в формате сетевого «перевер-
нутого класса», где в определенной взаи-
мосвязи в соответствии со структурой 
учебной деятельности выстроены онлайн-
занятия и очные встречи. Каждое учебное 
действие в онлайн- и очных занятиях ре-
ализуется с помощью определенного типа 
сетевых заданий. 

Сущностные характеристики единого 
верифицированного образовательного 
контента как основы функционирования 
сетевого образовательного сообщества 
подробно описаны в наших предыдущих 
публикациях, посвященных методологии 
сетевых образовательных проектов, ана-
лизу психолого-педагогических принци-
пов организации сетевого смешанного 
обучения [7; 8]. 

Под единым верифицированным об-
разовательным контентом мы понимаем 
учебное содержание, представленное 
для общего доступа в онлайн-формате, 
которое, исходя из педагогической целе-
сообразности, может корректироваться 
и достраиваться всеми участниками об-
разовательного процесса и, таким обра-
зом, постоянно верифицироваться [8].  
Это, с одной стороны, обеспечивает под-
держку стандарта качества обучения, 
а с другой – постоянное совершенство-
вание этого качества. К сетевому учеб-
ному содержанию мы относим содер-
жание онлайн-курсов или отдельных 
онлайн-модулей, онлайн-занятий и дру-
гих образовательных продуктов, которые 
создаются преподавателями, учителями, 
методистами, студентами в зависимости 
от уровня и формата работ.

Для будущих педагогов взаимодействие 
на основе единого верифицированного об-
разовательного контента не только обе-
спечивает «прозрачность» и высокую 
доступность учебного материала, но и,  
что наиболее важно, способствует фор-
мированию содержательного единомыс-
лия участников сетевого сообщества, ко-
торое достигается в процессе верификации 
целей и результатов учебной деятельно-
сти, взаимного обмена опытом, взаимного 
оценивания, совместного моделирования 
и апробации способов действий разными 
субъектами образовательного процесса [9]. 

Исходя из вышесказанного, организа-
ция сетевого смешанного обучения на-
чинается с разработки единого верифи-
цированного образовательного контента, 
на основе которого планируется развер-
нуть совместно-распределенную деятель-
ность обучающихся и обучающих. 

Сетевая совместно-распределенная де-
ятельность участников образовательного 
процесса строится в формате «переверну-
того класса», суть которого заключается 
в изменении традиционной очередности 
учебных активностей – самостоятельная 
подготовка обучающихся на основе соз-
данных педагогом дидактических мате-
риалов предшествует встрече с препода-
вателем и сверстниками.

Отличительной чертой сетевого «пере-
вернутого класса» является то, что этап са-
мостоятельной подготовки обучающихся 
осуществляется в онлайн-формате и, со-
ответственно, структура такого «перевер-
нутого класса» представляет собой чере-
дование онлайн-занятий и очных встреч. 
Сетевой формат «перевернутого класса» 
трансформирует представления о соот-
ношении и значимости групповой и ин-
дивидуальной работы. Если в традицион-
ном понимании модели «перевернутого 
класса» главный акцент делался на смеще-
нии процесса передачи знаний из группо-
вого пространства под руководством пе-
дагога (студенческой группы, школьного 
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класса и т.д.) в индивидуальное, а группо-
вое взаимодействие в динамической ин-
терактивной форме относилось только 
к очным занятиям, то в условиях сетевого 
«перевернутого класса» уже на этапе са-
мостоятельного освоения онлайн-занятия 
обучающиеся «вливаются» в учебное вза-
имодействие. Это качественно меняет ди-
дактический смысл самостоятельной под-
готовки студентов. Автономно осваивая 
доступный для всех учебный материал, 
они одновременно становятся участни-
ками сетевого взаимодействия, причем 
как опосредованно за счет автоматизи-
рованных форм онлайн-сопровождения 
авторами курса, так и непосредственно 
в сетевых интеракциях с сокурсниками 
и преподавателями. Таким образом, уже 
на этапе сетевой «домашней работы» бла-
годаря единству образовательного кон-
тента и организованной в сети учебной 
коммуникации обеспечивается регули-
руемое проявление автономности обуча-
ющихся и совместности их деятельности. 

Именно такая интерактивная подго-
товка в сети позволяет студентам на ка-
чественно новом уровне с высокой степе-
нью самостоятельности и ответственности 
включиться в работу на очной встрече 
с преподавателем и другими обучающи-
мися в режиме реального времени, где 
открываются возможности «здесь и сей-
час» отработать способы действия, навыки 
и умения, апробировать полученные ре-
зультаты, скорректировать и заплани-
ровать дальнейшие действия, используя 
для этого содержание онлайн-занятия. 

Сетевой формат «перевернутого класса» 
по-новому раскрывает образовательный 
потенциал очных занятий, необходи-
мость и значимость которых, в отличие 
от дистанционного обучения, сохраня-
ется. Принципиально меняется их содер-
жание, становясь более практикоориенти-
рованным. Очную встречу педагог, минуя 
изучение темы «с нуля», в зависимости 
от конкретных образовательных задач 

может посвятить разбору сложных тео-
ретических вопросов, вызвавших у уча-
щихся затруднения в процессе самосто-
ятельной онлайн-подготовки, решению 
практических задач, выполнению лабора-
торных работ, в том числе с необходимым 
оборудованием, выполнению упражне-
ний, корректировке проектов, групповым 
дискуссиям и другим видам активности, 
сопровождающимся обменом эмоциями 
и предоставлением обратной связи. 

Интерактивное онлайн-занятие, как 
и очное занятие, строится в соответствии 
со структурой учебной деятельности, 
предложенной В.В.Давыдовым [10]. Поэ-
тому и система сетевых заданий в онлайн-
занятии выстраивается в соответствии 
с ее основными компонентами: форми-
рованием учебных мотивов, постановкой 
учебной задачи, выполнением учебных 
действий, действий самооценки и само-
контроля [10]. Именно такое дидактиче-
ски структурированное онлайн-занятие 
обеспечивает реализацию учебной дея-
тельности в ее истинном понимании, ко-
торое заключается не просто в формиро-
вании представлений об изучаемой теме 
в сетевом формате, а в самостоятельной 
постановке обучающимися учебной за-
дачи, полноценном освоении понятий-
ного аппарата, свободном ориентирова-
нии в общем смысловом пространстве, 
переносе теоретического знания на пер-
вичные профессиональные пробы, овла-
дении определенными компетенциями.

Каждый тип сетевого задания – виде-
оинструкции, видеолекции, анализ ви-
деоматериалов, автоматизированные 
формы взаимного оценивания, тестирова-
ния и анкетирования, онлайн-тренажеры, 
онлайн-форумы и пр. – соответствует 
тому или иному компоненту учебной де-
ятельности. Опираясь на опыт создания 
и апробации онлайн-занятий по разным 
дисциплинам ОПОП, рассмотрим их со-
держание, функции и дидактические тре-
бования к их конструированию. 
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С целью формирования учебной мо-
тивации в начале онлайн-занятия раз-
мещается видеоинструкции с последую-
щим заданием на взаимное оценивание. 
В ней как в мотивирующем обращении 
описывается актуальность изучаемой 
темы и предлагается задание для поста-
новки учебной задачи: 1) хорошо иллю-
стрированный кейс, отражающий суть 
изучаемого понятия или явления (тексто-
вое описание ситуации, видеоматериалы: 
фрагменты фильмов, видеоинтервью тех 
или иных специалистов, цитаты, в том 
числе известных ученых, писателей, по-
литиков и пр., результаты диагностики, 
статистические данные соцопросов, са-
мостоятельно снятые видеосюжеты, но-
вый тип задачи и т.д.) и формулируются 
2)  опросы для анализа этого кейса, помо-
гающие обучающимся осмыслить актуаль-
ность данной проблематики, обнаружить 
дефицит знаний и способов решения. Ди-
дактический смысл такого задания заклю-
чается в том, что обучающиеся не просто 
самостоятельно анализируют проблемную 
ситуацию, а в формате взаимного оцени-
вания с сокурсниками предлагают спо-
собы ее решения, опираясь на имеющиеся 
знания и жизненный опыт. Это позволяет 
подвести каждого обучающегося к поста-
новке учебной задачи по изучаемой теме. 

Целая группа сетевых заданий в онлайн-
занятии выполняет роль учебных действий, 
направленных на выявление обучающи-
мися сущностных понятий, свойств изу-
чаемых явлений и предметов, общего спо-
соба действия и его перенос на частные 
задачи. С этой целью применимы высо-
коиллюстрированные видеолекции, вза-
имное оценивание, самодиагностика, ана-
лиз видеоматериалов, онлайн-симуляторы 
и онлайн-игры, онлайн-форумы, совмест-
ная работа в облачных сервисах и пр. Вы-
бор форм заданий для реализации учебных 
действий в сети зависит от учебной задачи.

С помощью видеолекций в онлайн-за-
нятии обучающиеся знакомятся с основ-

ными понятиями, закономерностями и пр. 
Эффективность видеолекций как учебных 
действий достигается за счет двух обяза-
тельных требований: высокой структури-
рованности и высокой иллюстрированно-
сти их содержания. 

Структурированность лекционного кон-
тента выражается не только в отобранном 
и логически выстроенном учебном матери-
але. Важными элементами структуриро-
ванности видеолекции являются визуаль-
ная презентация ключевых положений и ее 
хронометраж. Представленные на экране 
основные тезисы, схемы, алгоритмы и пр., 
сопровождая речь лектора, помогают обу-
чающимся удерживать логику изучаемых 
процессов, механизмов и явлений, фик-
сировать сущностные характеристики 
понятий. Регламентированный хрономе-
траж видеолекции – до 10 мин., и, соот-
ветственно, деление объемного теоретиче-
ского материала на части, с последующим 
чередованием видеолекций с другими ви-
дами сетевых заданий, позволяет обучаю-
щимся осваивать их содержание в состо-
янии активного внимания.

Иллюстративность видеолекции пред-
полагает включение в ее структуру про-
комментированных преподавателем ви-
део-, фотоматериалов, текстовых кейсов, 
хорошо отражающих признаки, свойства 
и механизмы изучаемых явлений. Необ-
ходимость комментариев продиктована 
тем, что автор занятия помогает слуша-
телю «увидеть» в иллюстрации как нагляд-
ном примере изучаемого понятия его кон-
кретные проявления, расставить нужные 
акценты и, соответственно, лучше понять 
изучаемые закономерности. Таким обра-
зом, высокая иллюстрированность виде-
олекции обеспечивает перенос изучаемых 
закономерностей на реальные жизнен-
ные ситуации и повышает ее практикоо-
риентированность. Подбор иллюстраций 
для видеолекции зависит от изучаемого 
предмета и конкретной учебной задачи. 
Например, для психолого-педагогических, 
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филологических, исторических дисциплин 
полноценными, содержательными иллю-
страциями могут стать фрагменты доку-
ментальных, художественных, мультипли-
кационных фильмов, телепередач, отрывки 
произведений художественной литера-
туры, произведения искусства, интервью, 
кейсы, содержащие текстовое описание тех 
или иных жизненных и профессиональных 
ситуаций; для дисциплин естественнонауч-
ного цикла – видео и фото лабораторных 
экспериментов, полевых наблюдений и т.д. 

Анализ видеоматериалов с последующим 
сетевым взаимным оцениванием или оце-
ниванием командой курса (преподавате-
лями, авторами занятия, методистами, т.е. 
экспертами) – еще одно учебное действие, 
основанное на принципе высокой иллю-
стративности. Но здесь, в отличии от ви-
деолекций, где иллюстрации применяются 
как прием разъяснения теоретических по-
нятий, видеофрагменты являются учеб-
ными кейсами, на основе которых обуча-
ющиеся осуществляют самостоятельные 
пробы тех или иных способов действий, 
отрабатывают необходимые навыки. 
В этом случае видеоматериалы являются 
аналогами практических ситуаций, необ-
ходимых для учебного моделирования ре-
альной деятельности. 

По такой же схеме может быть органи-
зован анализ научных статей, запланиро-
ванных в рамках изучаемой темы, худо-
жественных, музыкальных произведений 
или их фрагментов, исторических доку-
ментов, описаний лабораторных экспери-
ментов и т.д. Дидактически обязательным 
компонентом такого анализа, обеспечи-
вающим высокую совместность деятель-
ности с сокурсниками, является органи-
зованное в сети взаимное оценивание 
ответов (результатов деятельности), ко-
торые автоматически распределяются дру-
гим участникам образовательного про-
цесса для экспертизы и оценки.

Назначение автоматизированного вза-
имного оценивания как учебного дей-

ствия заключается в организации непо-
средственного сетевого взаимодействия 
участников образовательного процесса. 
Технически с этой целью в шаге, где пла-
нируется взаимное оценивание, форми-
руется специальное поле для формули-
рования своего ответа (анализ кейса, эссе, 
решение задачи, сценарий проекта или ме-
роприятия и т.д.), который автоматиче-
ски становится доступным для экспертизы 
и оценки другим участникам образова-
тельного процесса. Таким образом, в ус-
ловиях высокой совместности студенты 
получают возможность оперативно ве-
рифицировать результаты выполненного 
учебного действия с результатами сокурс-
ников и с экспертными оценками препода-
вателей, методистов, учителей–практиков.

Сетевым учебным действием, также на-
правленным на отработку навыков, явля-
ются онлайн-тренажеры. В них в формате 
видеороликов или текстов имитируются 
ситуации, требующие решения конкрет-
ной практической задачи, и предлагаются 
на выбор действия или система действий, 
позволяющих решить эту задачу. Вари-
анты действий отражают определенные 
закономерности, алгоритмы, правила по-
ведения и пр., знание которых и обеспечи-
вает правильность выбора и в итоге верное 
решение задачи. За счет автоматизирован-
ных реакций на выбор правильных и не-
правильных действий в формате «здесь 
и сейчас» обучающиеся могут осуществить 
промежуточный самоконтроль получен-
ных знаний. 

Сетевые учебные действия могут быть 
развернуты в онлайн-форуме – эффек-
тивном инструменте организации взаи-
модействия онлайн-сообщества. Его об-
разовательный потенциал целесообразно 
использовать для вовлечения обучаю-
щихся в совместное решение учебной за-
дачи, например разработку проекта, тре-
бующей подробного обсуждения, поиска 
методов и способов ее решения. В отли-
чие от видеоинструкции и видеолекции, 
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контакт преподавателя с обучающимися 
в онлайн-форум не опосредован, и поэ-
тому в нем раскрываются возможности 
для прямого мотивирования участни-
ков и конструктивного сопровождения 
их коммуникации в сети. Этому способ-
ствует операционально налаженный и со-
держательно поощряемый механизм об-
ратной связи. 

Анализ цифрового следа, отражающего 
действия участников в онлайн-форуме, 
позволяет педагогу контролировать и оце-
нивать промежуточные результаты дея-
тельности, что наиболее важно с точки 
зрения обучения. Для субъектов, вновь 
присоединившихся к решению учебной 
задачи или осуществляющих экспертную 
оценку, просмотр предыдущей истории 
взаимодействия обеспечивает быструю 
включенность в деятельность. 

Как обязательный компонент учебной де-
ятельности действия самоконтроля в он-
лайн-занятии организуются с помощью 
автоматизированных тестовых заданий 
с «зашитыми» в них комментариями препо-
давателя в случае выбора неверного ответа.

Такой самоконтроль является высоко 
персонализированным. При массовом ох-
вате неограниченного числа участников, 
одновременно выполняющих контроль-
ные задания, каждый автономный субъект 
получает наиболее полное представление 
об уровне сформированности своих зна-
ний, опосредованно взаимодействуя с ав-
тором онлайн-занятия. Это достигается 
за счет: 1) автоматизированной оценки 
ответов; 2) комментариев преподавателя, 
открывающихся в случае ошибки, а также 
3) автоматизированного построения ин-
дивидуального профиля результативно-
сти обучения, доступного для анализа 
как самому обучающемуся, так и препо-
давателю. Комментарии авторов, «выпа-
дающие» в случае неверного ответа, де-
лают сетевой самоконтроль обучающим, 
т.к. содержат подсказку, ориентирующую 
на поиск правильного ответа.

Приоритетными заданиями для самокон-
троля также являются кейс-иллюстрации 
или кейс-задания, составленные на основе 
аутентичных ситуаций. Решая такие кейсы, 
обучающиеся могут самостоятельно уви-
деть и, соответственно, продемонстри-
ровать преподавателю степень освоения 
теоретического знания, т.е. умение осуще-
ствить перенос этого знания на широкий 
круг практических задач.

Для реализации в онлайн-занятии дей-
ствий самооценки, позволяющих обучаю-
щимся провести самоанализ и осмыслить 
результаты собственной деятельности, 
применимы автоматизированное взаим-
ное оценивание, описанное выше, и авто-
матизированная анкета. Рефлексивные 
действия обучающихся в этих сетевых 
заданиях функционально и содержа-
тельно отличаются. В заданиях на вза-
имное оценивание они анализируют по-
лученный опыт, возникшие трудности, 
пережитые эмоции в форме свободных 
ответов-рассуждений или эссе. В автома-
тизированной анкете, как более регламен-
тированном инструменте рефлексии, обу- 
чающиеся оценивают свой опыт путем 
выбора готовых вариантов ответов на за-
крытые вопросы – «да», «нет», конкрет-
ных оценок, высказываний и пр. Здесь, 
в отличие свободных форм взаимного 
оценивания, преподаватель задает кри-
терии рефлексии, опираясь на те компе-
тенции, которые должны быть сформиро-
ваны в ходе изучения темы или раздела, 
предвосхищая возможные личностные 
переживания обучающихся. Преимуще-
ством автоматизированного анкетирова-
ния является «прозрачность» статисти-
ческих результатов, достигаемая за счет 
оперативной системы обработки отве-
тов всех участников анкетирования. Бла-
годаря такой технологии обучающийся, 
автономно отвечающий на структуриро-
ванные, валидные вопросы анкеты, имеет 
возможность верифицировать свой вы-
бор рефлексивных суждений с выборами 
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сокурсников и, как следствие, конкрети-
зировать или корректировать собствен-
ные мотивы обучения и оценки резуль-
татов деятельности. 

Таким образом, метод сетевого смешан-
ного обучения как способ организации 
совместно-распределенной учебной дея-
тельности на основе единого верифици-
рованного образовательного контента, 
включающий дидактически целесообраз-
ную систему последовательных действий, 
средств и инструментов сетевого взаимо-
действия субъектов обучения, позволяет 
наиболее эффективно реализовать инди-
видуальные образовательные потребно-
сти обучающихся вузов – потребности 
быть автономными участниками образо-
вательного процесса и в свободно вклю-
чаться совместную деятельность сетевого 
сообщества. 
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