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Аннотация. В статье рассмотрены основные направления деятельности по просвещению 
коренных малочисленных народов крайнего Северо-Востока в период 1920–30х гг. Дается опи-
сание проблем просветительства, образования коренных малочисленных народов Колымы, опи-
сывается процесс формирования системы образования для коренных малочисленных этносов.
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До первой трети XX в. среди жителей 
побережья Охотского моря и верховьев 
реки Колымы один грамотный прихо-
дился более чем на 100 человек. В 1858 г. 
была закрыта школа в селении Тауйск 
на Охотском побережье. «Дети, обучавши-
еся в домашнем заведении при Тауйской 
церкви прекратили учение за неимением 
пищи». В 1902 г. в Колымском округе обу-
чалось «в 2-х церковно-приходских школах 
только 50 детей из числа зажиточного на-
селения. Перед революцией на Колыме су-
ществовали 4 начальных школы с 5 учите-
лями. Наряду с этим в крае было 4 кабака, 
11 церквей, 32 часовни, 5 полицейских,  
17 попов и 72 шамана» [1, оп. 1, д. 52, л.100].

В начале 1930-х годов, по указанию 
ЦК ВКП/б и Советского Правительства 
Крайний Северо-Восток постепенно на-
чал включаться в общую жизнь страны. 
«По призыву Советской власти в этом крае 
тысячи новых жителей положили начало 
бурному хозяйственному и культурному 
развитию. За годы советской власти, в осо-
бенности за период деятельности Даль-
строя при И.В.Сталине коренные малочис-
ленные народности, населяющие Колыму, 
навсегда освободились от тягостей доре-
волюционной жизни. Под руководством 

партии и правительства советские люди 
подчинили себе суровую природу края 
и превратили его в богатейший горнопро-
мышленный район, край благоустроен-
ных рабочих поселков, совхозов, колхо-
зов, рыбных промыслов, школ и других 
социально значимых учреждений» [1,  
оп. 1, д. 52, л.113].

В «Декларации прав народов России» 
от 2 ноября 1917 г. определялся прин-
цип «свободного развития националь-
ных меньшинств и этнографических 
групп, населяющих территорию России» 
[2]. Внимание властей было направлено 
на содействие социальному и экономиче-
скому благополучию автохтонных этно-
сов. Национальное единство, всесторон-
няя поддержка образования для коренных 
народов и изучение родного языка стали 
важными вопросами для правительства. 
Поддержкой коренных малочисленных на-
родов занимались Народный комиссариат 
по делам национальностей РСФСР (Нар-
комнац), а также Комитет содействия на-
родностям северных окраин при Прези-
диуме ВЦИК (Комитет Севера). «Комитет 
Севера способствовал выполнению слож-
ной задачи ликвидации неграмотности ко-
ренного населения, которая осложнялась 
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нехваткой квалифицированных кадров, 
слабой материальной базой, отсутствием 
пригодных помещений для школ, недоста-
точным вниманием общественных орга-
низаций к указанной проблеме» [3, с. 131].

После Октябрьской революции в СССР 
была сформирована широкая сеть куль-
турно-просветительских организаций, 
в каждом отдаленном селении или де-
ревне имелись избы– читальни и пун-
кты ликвидации неграмотности. Одним 
из самых первых просветительских уч-
реждений Колымского края стала Оль-
ская туземная школа, основанная 1 ян-
варя 1913 г., директором которой являлся 
И.А.Варрен. До 1928 г. в этой школе обу-
чались дети местных оседлых жителей, 
но с 1928/29 учебного года в ней начали 
обучаться и дети приезжих русских рабо-
чих и служащих. По состоянию на 1929 г. 
в Ольской школе обучалось всего 34 уче-
ника, из них 21 мужского и 19 женского 
пола, из которых 12 мальчиков и 6 дево-
чек была из семей местных сельских тун-
гусов1. Значительная часть обучающихся 
приходилась также на приезжих из числа 
русского населения – «7 мальчиков и 5 де-
вочек, на кочующих тунгусов и корей-
цев приходилось по 2 человека соответ-
ственно». Большая часть учеников была 
из числа малоимущего населения, и могла 
пропускать занятия ввиду «отсутствия 
одежды, по болезни, естественным пре-
пятствиям». Занятия представляли со-
бой чтение статей и стихов, разучивание 
стихов со слов учителя, составление кол-
лективных рассказов на родном языке. 
знакомство с цифрами, сложение и вы-
читание, изготовление аппликаций, мо-
делей, экскурсии с целью изучения при-
роды и т.п. [5, оп. 1, д. 138, л. 8–10].

1 «Этноним «тунгус», не встречаясь в виде самоназвания ни у одного из тунгусо-маньчжур-
ских народов, к настоящему времени широко распространен в исторических документах, на-
учной литературе, а также обиходном использовании. В среде многих групп эвенков этно-
ним «тунгус» используется наряду с самоназванием «эвенки», при этом все эвенки осознают,  
что «тунгус» самоназванием не является. Этот этноним вошел в научную классификацию, за-
крепившуюся в языкознании и этнографии как «тунгусо-маньчжурская» группа» [4, с. 71].

А.Л.Арефьев справедливо утверждает, 
что период с 1920 по 1930-е г. называется 
«периодом активной поддержки и раз-
вития языков народов Севера СССР» [6, 
с. 34]. В 1930-х гг. перед правительством 
встает вопрос создания системы образо-
вания, которая способствовала бы наци-
ональному единству и экономическому 
развитию с учетом потребностей и куль-
турных особенностей коренных мало-
численных народов. Обучение в школах 
сопровождалось идеологическим воспи-
танием, призванным помочь местным жи-
телям принять идеи социализма. 

Одним из немаловажных факторов под-
нятия общего культурного уровня тузем-
ного населения была языковая подготовка 
обучающихся. Некоторые из коренных эт-
носов, населявших территорию Колымы 
в 1930-е гг., уже использовали русский 
язык в своей речи, однако по данным ма-
териалов о развитии хозяйства Ольско-
Сеймчанского района за 1931–35 гг. «под 
названием “камчадалы” по Охотскому по-
бережью группируются разные метисы, 
а иногда тунгусы, изменившиеся под вли-
янием оседлого образа жизни. Язык 
для всей группы – неправильный русский, 
хотя многие говорят по-тунгусски и якут-
ски» [7, с. 259]. Исследователь М.Г.Левин 
также отмечал, что одни из представите-
лей коренных малочисленных народов – 
коряки, «сохраняли в языке черты своего 
происхождения», т.е. использовали рус-
ский с употреблением лексики родного 
языка [8, с. 202]. По мнению И.С.Вдовина, 
«в этнически смешанных охотских посел-
ках население довольно скоро забывало 
«местные языки» и переходило на рус-
ский» [9, с. 256]. Еще до Октябрьской ре-
волюции носителями родного языка осед-
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лого коренного населения «стал русский 
язык с его северным или сибирским диа-
лектом, включающим лексику языков со-
седних коренных народов» [10, с. 6].

Таким образом, русский язык сыграл 
важную роль в процессе формирования 
особого лингвистического пространства 
на крайнем Северо-Востоке страны, спо-
собствовал сохранению культурного мно-
гообразия и языковой самобытности ко-
ренного населения.

Однако, несмотря на существующие воз-
можности и перспективы обучения корен-
ного населения, образовательный процесс 
осложнялся некоторыми факторами. Так, 
например, в 1930 г. в Гадлинской школе 
с 14 учащимися, была плохая посещае-
мость из-за «дальности расстояния школы 
от жилья» [5, оп. 1, д. 138, л. 246]. Основ-
ным препятствием в просветительской 
работе был перевод коренного населения 
на оседлую жизнь с 1932 г., к которому 
районные исполкомы приступили по-
разному. Вследствие того, что выбор цен-
тров для оседания проводился без учета 
мнения жителей, население поселков Мая-
кан, Хурчан, Меринга, Кунтук, Эсчан в пе-
риод с 1932 по 1939 г. забросило все возве-
денные для них постройки и снова начало 
кочевой образ жизни. Объем жилищного 
строительства был крайне незначителен 
за период с 1932 по 1939 гг. было постро-
ено только 105 колхозных двухкомнатных 
домов. Судя по архивным документам, ос-
новную причину неудач в этом деле вла-
сти видели в том, она не была поставлена 
в центре внимания партийных и админи-
стративно-хозяйственных организаций 
Колымы. Только в 1940 г. Главное и Поли-
тическое Управления Дальстроя стали бо-
лее серьезно заниматься вопросами, свя-
занными с переводом кочевого населения 
на оседлость [3, оп. 1, д. 52, л. 115–116] . 

Чтобы понять проблемы, связанные 
с построением системы образования 
для малочисленных этносов на террито-
рии Колымы, необходимо рассмотреть 

определенные решения, инициирован-
ные правительственными учреждениями 
и оказывающие влияние на процесс про-
свещения коренных жителей.

Для просвещения населения в 1920-х гг. 
открывались пункты ликвидации негра-
мотности (ликбезы), заведование кото-
рыми возлагалось на учителей школ. В ра-
боте этих учреждений принимали участие 
также и представители грамотного населе-
ния, а ответственными за саму кампанию 
по ликвидации неграмотности являлись 
областные и губернские исполнительные 
комитеты [5, оп. 1, д. 104, л. 58–60]. 

В 1922 г. власть на Северо-Востоке 
принял на себя Камчатский губревком, 
в структуре которого были лица, ответ-
ственные за развитие органов народного 
образования [11, с. 35].

В 1923 г. в камчатской губернии начали 
проводить в жизнь Декрет Совета Народ-
ных Комиссаров об отделении церкви от го-
сударства и школы от церкви [11, с. 37]. 

Во второй половине 1920-х г. языковая 
обособленность стала значительным тор-
мозом на пути социальных преобразова-
ний. Направляемые в эти годы на Север 
учителя, культросветработники и медики 
говорили преимущественно на русском 
языке, понятном далеко не всем корен-
ным жителям [11 12, c. 54–63]. Един-
ственной возможностью для скорейшего 
массового распространения грамотно-
сти, повсеместного введения начального 
школьного образования, приобщения 
самих народностей Севера к сознатель-
ному строительству новой жизни было 
широкое использование родных языков. 
Для этого необходимо было создать на них 
письменность, подготовить буквари, учеб-
ники, наладить их издание. В 1924 г. выде-
ляется финансирование на издательство 
букварей и книг для чтения на языках ма-
лочисленных этносов [5, оп. 1, д. 104, л. 61].

В рамках программы «коренизации» 
национальным республикам было предо-
ставлено право использовать свои языки 
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в административных процедурах, в обра-
зовательных учреждениях и в сфере куль-
туры. Однако пользоваться литературой 
коренные жители не могли ввиду особого 
уклада кочевой жизни, а также из-за от-
сутствия обученного педагогического со-
става, нехватки книг и учебников на род-
ном языке. Вследствие этого Охотский 
кездный ревком выдвинул инициативу 
предложить тунгусам, «в совершенстве 
владеющим родным языком и русским 
языком в Ольской волости, принять 
участие в составлении словарей на рус-
ско-тунгусском языке». В дальнейшем 
планировалась работа по составлению 
остальных учебников, переводу Совет-
ских законоположений и другой учеб-
ной литературы. Более того, в последую-
щем предполагалось издание литературы 
на каждом отдельном наречии для каж-
дого района [12 13, оп. 1, д. 38, л. 136].

Основным недостатком в работе изб–чи-
тален являлось недостаточное количество 
учебников: «В школах число учебников 
редко достигает двух десятков буква-
рей и задачников, а остальные учебники 
или совершенно отсутствуют или име-
ются в единичных экземплярах». Эффек-
тивно организовывать обучение не позво-
ляло плачевное материально-техническое 
состояние ликбез-пунктов, не хватало ра-
ботников, которые ввиду их малочислен-
ности, привлекались к одновременной ра-
боте в различных организациях. 

В 1926 г. (несмотря на наличие сети 
изб–читален) просветительская работа 
осложнялась ввиду отсутствия достаточ-
ной материально-технической базы. Так, 
например, в Ольском районе избы– чи-
тальни находились при школах в населен-
ных пунктах Ола, Гадля, Тауйск и Ямск. 
«Ликбезпункты» также функционировали 
при школах, но посещаемость последних 
была крайне незначительна – максимум 
до 10 человек в одном селении, преиму-
щественно в возрасте от 18 лет и младше, 
что объяснялось инертностью самого на-

селения, которое общественно-политиче-
скими и культурно-просветительскими 
вопросами практически не интересова-
лось. Избы–читальни функционировали 
в зимний период, т.к. весной, летом и осе-
нью население было занято на промысло-
вых работах. Помимо этого, в них не хва-
тало литературы, которая не обновлялась 
с 1924 г. При школах имелись небольшие 
библиотеки в ведении учителей, где также 
ощущался недостаток новых поступлений. 
«Средств на политпросветработу ни про-
фсоюзных, ни сельских общественных 
не имелось за малочисленностью населе-
ния» [13, оп. 1, д. 50, л. 24].

С 1925/26 учебного года Нарком-
прос РСФСР начал оказывать финан-
совую поддержку новой системе школ-
интернатов в районах Крайнего Севера. 
Из государственного бюджета для этой 
цели было выделено 138 000 рублей [14, 
c. 67]. Для области это стало большим 
подспорьем, поскольку традиционная 
школа не подходила для кочевых севе-
рян и дисперсно расселенной их оседлой 
части. Нужно было создавать другой тип 
школ, такими стали школы-интернаты, 
где дети имели возможность не только 
учиться, но и жить, осваивать новые на-
выки, при этом вещи первой необходимо-
сти и питание предоставлялись государ-
ством бесплатно в течение всего учебного 
года. Деятельность таких школ также пла-
нировалась в соответствии с местными 
условиями и с учетом сезонных работ. 

Агитация за учебу туземного населе-
ния, согласно архивным данным, нача-
лась только с ноября 1929 г., когда было 
объявлено об открытии школы–интер-
ната в с. Ола. В связи с эпидемией кори 
было очень трудно собрать детей на учебу 
в интернат. В итоге набралось только 9 че-
ловек, двое из которых могли «немного 
писать и читать, но объясняться совер-
шенно не могли» [5, оп. 1, д. 108, л. 90]. 
В целом, ученики были заинтересованы 
в изучении русского языка, что сказалось 
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положительно в развитии общей мотива-
ции к обучению. 

Для проведения дальнейшей просвети-
тельской работы среди коренного населе-
ния на заседании президиума Ольского 
туземного райисполкома 12 июня 1929 г. 
было принято решено заранее начинать 
набор детей для учебы в интернате, на-
чав агитацию через сельские советы, рай-
онные исполнительные комитеты. Также 
было решено дооборудовать здание ин-
терната до 30 коек. Также было поручено 
заранее подобрать воспитательный пер-
сонал, «желательно знающий латинский 
и тунгусский языки» [5, оп. 1, д. 108, л. 
91]. На очередном заседании президиума 
Ольского туземного районного исполни-
тельного комитета от 8 июня 1939 г. было 
рекомендовано построить учебную про-
грамму для коренных народов с учетом их 
потребностей, а также направить усилия 
на экономическую независимость корен-
ных народов путем развития их приклад-
ных знаний, умений и навыков через об-
учение дисциплинам производственного 
характера применительно к быту кочев-
ников. Также поднимался вопрос о необ-
ходимости преподавания в интернате тун-
гусского языка. Однако «обучение каждого 
ученика в интернате обходилось до 800 
руб.», что было существенной суммой, вы-
деляемой правительством на нужды про-
свещения [5, оп. 1, д. 108, л. 129].

Следует также отметить работу куль-
тбаз, созданных государством с целью об-
учения и социальной адаптации коренных 
малочисленных народов. Так, например 
Восточно-Эвенская Культбаза Комитета 
Севера была создана для содействия куль-
турно-хозяйственному развитию тузем-
ного населения, а также углубленного кра-
еведческого изучения района. 13 июля  
1929 г. на заседании президиума Ольского 
туземного районного исполнительного 
комитета отметили «своевременность 
и целесообразность организации куль-
турной базы в Ольском туземном рай-

оне как опорного пункта для поднятия 
культурного и экономического уровня 
туземного населения». Культбаза имела 
в своем составе школу с интернатом на 20 
человек и учебно-показательную мастер-
скую, больницу на 10 коек, ветеринар-
ную часть и опорный оленеводческий 
пункт. Восточно-Эвенская Культбаза на-
чала строиться в 1929 г., когда прибыли 
заведующий, а также рабочие и строи-
тельные материалы. Кроме него в штате 
были заведующий школой, преподава-
тель (он же зав. интернатом) и инструк-
тор учебно-показательной мастерской. 
Для обслуживания просветительских уч-
реждений Культбазы этого было недоста-
точно. Не хватало и помещений для за-
нятий. По одной комнате было занято 
под мастерскую и библиотеку, под непо-
средственно школьную работу «остава-
лась одна комната и рекреационный зал, 
в котором одновременно была и столовая 
для детей» [5, оп. 1, д. 137, л.235]. 

Для набора учеников были организо-
ваны выезды школьных и других работни-
ков базы, которые, несмотря на трудные 
условия смогли набрать 14 детей–тузем-
цев. Одной из главных причин, которая 
стала помехой для успешной просвети-
тельской кампании, «являлась агитация 
оседлых/береговых жителей–“камчадал”, 
действовавших через богатых оленеводов–
кулаков, от которых остальная масса ко-
чевников находилась в экономической за-
висимости» [5, оп. 1, д. 137, л. 236]. 

Воспитательная работа в школе в зна-
чительной мере осложнялась отсутствием 
методических материалов по работе среди 
местного туземного населения. Разново-
зрастной состав вынуждал разделять уче-
ников на две группы, к которым допол-
нительно прибавлялась группа русских 
учеников – детей сотрудников базы. Среди 
учеников были 8 тунгусов, 5 детей из сме-
шанных семей, 1 якут и 3 русских. 

В результате проводимой в течение не-
полного учебного года просветительской 
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работы большинство обучающихся научи-
лись читать и писать и все овладели рус-
ской разговорной речью. В школе занима-
лись физкультурой, играми, разучиванием 
туземных игр и рисованием, прививали 
санитарно-гигиенические навыки. Боль-
шое внимание уделялось обучению руч-
ному труду приезжавших на базу взрос-
лых и учеников. В учебно-показательной 
мастерской при школе дети обучались сле-
сарному делу – учились делать ножи, эле-
ментарные инструменты, жестяные банки, 
паять. Такой подход к развитию навыков, 
необходимых для существования в слож-
ных условиях Севера, позволил выпускни-
кам стать «живыми агитаторами о работе 
базы» [5, оп. 1, д. 137, л. 236]. 

Для выполнения просветительской 
функции сотрудниками базы был пред-
принят ряд выездов в населенные пун-
кты от Тауйска до Гаданжи. Помимо спе-
циальных заданий, им давалось поручение 
собрать «хотя бы весьма краткий эконо-
мический и этнографический материал, 
а также широко информировать о це-
лях и задачах Культбазы» [5, оп. 1, д. 138,  
л. 233]. В течение зимы базу посетило зна-
чительное количество как туземного, так 
и русского населения. В регистрационной 
книге, начатой с 15 января 1930 г., зареги-
стрировано 731 посещение представите-
лей русского, якутского, камчадальского 
населения. Также были случаи приезда 
тунгусов из отдаленных районов – Сейм-
чана, Таскана. Кроме того, были прове-
дены выезды на туземные ярмарки в с.с. 
Ола, Анмандахан, Тауйск, где проводилась 
соответствующая работа с коренным на-
селением [5, оп. 1, д. 138, л. 234–235].

Однако работа Культбазы сдержива-
лась из-за недостаточного ее финанси-
рования: не было утвержденной сметы, 
что существенно затрудняло работу по от-
дельным статьям бюджета, а имевшаяся 
на базе ориентировочная смета не была 
должным образом продумана и не отра-
жала особенностей работы в северных ус-

ловиях. Все расходы по базе составляли 
всего 149 тыс. рублей, а задержки в фи-
нансировании и уменьшение сметы ус-
ложняли ее целевую просветительскую 
задачу [5, оп. 1, д. 138, л. 12]. Набор обуча-
ющихся в школу при Культбазе на 1931 год 
был признан неудовлетворительным 
ввиду недобора учеников, во многом об-
условленного слабой просветительской 
работой. Вместе с тем, из положительных 
моментов в работе базы отмечалось усво-
ение русского языка, приобретение куль-
турно-гигиенических навыков, прохож-
дение намеченной учебной программы. 
Разновозрастные группы учеников – от 8 
до 18 лет, уровень их общего умственного 
развития заставляли учителей делить не-
большое число обучающихся на группы, 
что создавало трудности в работе двух 
имеющихся школьных работников и их 
перегрузке. Кроме того, нехватка учеб-
ников, плохое материально-техническое 
оснащение, недостаточность провизии, 
также затрудняли создание необходимой 
учебной дисциплины [5, оп. 1, д. 192, л. 11].

В 1930-е гг. работники образователь-
ных и культурных учреждений Ко-
лымы успешно следовали идеологиче-
ским установкам партии большевиков 
и решали конкретные задачи, стоящие 
перед окружным отделом образования 
и административно-гражданским отделом 
государственного треста «Дальстрой», ох-
ватывающего три национальных района: 
Ольский, Среднеканский, Северо-Эвен-
ский. Формально эти районы входили 
в состав Хабаровского края и Колым-
ский окружной отдел народного образо-
вания подчинялся крайОНО, но факти-
чески из-за отдаленности и особой роли 
Дальстроя в структуре НКВД СССР дея-
тельность образовательных и культурно-
просветительских учреждений Колымы 
контролировалась АГО Дальстроя. Веду-
щая роль в руководстве процессом обра-
зования и воспитания принадлежала По-
литуправлению Дальстроя и райкомам 
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ВКП(б) и ВЛКСМ в населенных пунктах 
Ола, Сеймчан, Наяхан [15, с. 199].

Правительство стремилось установить 
в образовательной политике «единство 
в разнообразии». Школа ликбеза виде-
лась власти школой прежде всего поли-
тической, которая должна была обучать 
не только простейшим навыкам чтения, 
письма и счета, но и должна была помочь 
неграмотным трудящимся стать актив-
ными участниками социалистического 
строительства, включиться в борьбу 
за коллективизацию сельского хозяй-
ства и укрепление обороноспособности 
страны. «Общественно-политическая ра-
бота должна была ставиться не как школь-
ное упражнение в общественных навыках, 
а как выполнение определенного зада-
ния правления колхоза, сельского совета 
и т.д.» [5, оп. 1, д. 263, л. 38]. Культармей-
цам необходимо было организовывать 
свои занятия таким образом, чтобы слу-
шатели школы ликбеза активно вовлека-
лись в общественную жизнь предприятий, 
колхоза, секций советов, редакций стен-
газет изб–читален и т.д. Первую встречу 
с неграмотными посвящали беседе о зна-
чении грамотности для трудящихся СССР, 
строящих социализм в обстановке оже-
сточенной классовой борьбы. 

В 1931 г. в соответствии с директивами 
правительства о проведении всеобуча 
и развитии школьного строительства, 
в том числе в национальных районах, 
реализовывался план, предполагавший 
«создание новых школ для интернатов 
народностей Севера в количестве 17 зда-
ний на 880 учащихся стоимостью 504.500 
рублей. Финансирование этого строи-
тельства предполагалось за счет средств 
местного бюджета, ассигнований из ре-
зервного фонда СНК РСФСР, остатков не-
использованных кредитов и прочих ис-
точников» [5, оп. 1, д. 138, л. 2].

Особое внимание уделялось вопросу 
повышения квалификации и подготовке 
учителей. Из-за недостаточности смет-

ных ассигнований по краевому местному 
бюджету на подготовку новых кадров 
учителей на заседании коллегии Даль-
крайОНО было вынесено постановле-
ние в дополнение отпущенным по смете 
средствам выделить из централизован-
ного фонда всеобуча на подготовку учи-
телей 40 тыс. рублей. Также было реко-
мендовано РайОНО и педагогическим 
техникумам при комплектовании кур-
сов по подготовке учителей обеспечить 
привлечение сил городского населения, 
отвечающих общим требованиям кур-
сов, без предоставления стипендии, пи-
тания, общежития, а также «вовлечение 
на курсы кандидатов колхозов и проф. ор-
ганов, с закреплением за ними стипендий 
за счет командирующих организаций» [5, 
оп. 1, д. 138, л. 1–13].

Согласно статистическим сведениям 
по народному просвещению на Колыме,  
количество педагогов в школах Колымы 
в 1932/33 г. составляло 44 человека, в 1933/ 
34 г. – 67, в 1934/35 г. – 88, в 1935/36 г. – 121. 
Большинство из них было со средним пе-
дагогическим образованием в 1932/33 г. – 
10 человек, в 1934/35 г. – 43, в 1935/36 г. – 57 
человек. С высшим образованием в 1932/ 
33 г. работало 3, в 1934/35 г. – 9, в 1935/ 
36 г. – 28 [3, оп. 1, д. 24, л. 10]. 

В учителе видели «нового застрельщика 
начинаний соцстроительства», принима-
ющего активное участие в работе обще-
ственных и советских организаций. Важной 
считалась работа по организации пионе-
ротрядов при селе с большим охватом де-
тей, особое внимание уделялось интерна-
циональному воспитанию, организации 
участия пионеротрядов в учебно-воспита-
тельной и общественно-полезной работе. 
Считалось необходимым каждому педагогу 
изучать тунгусский язык, учителям тузем-
ных школ предлагалось заняться подбором 
материала для подготовки и издания бук-
варя и учебников по тунгусскому языку. 
Особенно остро ставился вопрос о под-
готовке кадров из местного актива, при-
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влечении к руководству детплощадками 
учителей местных школ и врачебный пер-
сонал. Незнание тунгусского языка препят-
ствовало просветительской деятельности, 
поэтому к работе дошкольных площадок 
необходимым виделось привлечение жен- 
щин – камчадалок и тунгусок, которые 
могли бы также осуществлять функции 
переводчиков [5, оп. 1, д. 138, л. 18–29].

В рассматриваемый нами период в исто-
рии образования коренных малочис-
ленных народов Колымы политическая 
стратегия определялась идеями «сделать  
СССР неприступной крепостью социа-
лизма, ударной бригадой мирового про-
летариата», что подразумевало наличие 
грамотного, сознательного населения, 
вкладывающего все ресурсы в построе-
ние новой советской действительности 
[5, оп. 1, д. 263, л. 38].

С нарушения старого порядка и вне-
дрения в туземное общество социалисти-
ческих отношений начался процесс ак-
культурации, который характеризовался 
изменением базовых ценностей. Основой 
межэтнической интеграции становится 
идейно-политическая общность, на ко-
торой выстраиваются социально-эконо-
мические отношения и общесоветская 
культура [16, c. 236].

Подытоживая сказанное, отметим, 
что ключ к успехам в сфере просвещения 
коренных народов, в значительной степени 
лежит в способности властей обеспечить 
эффективное долгосрочное управление 
сложной системой образования. Элементы 
надлежащего управления включают четкое 
стратегическое планирование, эффектив-
ное распределение ресурсов, контроль каче-
ства реализации, строгий мониторинг и по-
следовательное выполнение поставленных 
задач в течение длительного периода вре-
мени. Анализ предпринятых контролиру-
ющими органами решений свидетельствует 
о наличии нереализованных возможностей 
в повышении эффективности новой обра-
зовательной стратегии. 

В ходе анализа было установлено, 
что основными факторами, сдерживав-
шими развитие просветительской работы,  
были: 

• сложные демографические и матери-
ально-технические условия, сложные фи-
нансовые и стратегические отношения 
с крайним Северо-Востоком страны ввиду 
его отдаленности;

• слабое стратегическое планирование 
и сложные логистические связи между цен-
тральным регионами СССР и крайним Се-
веро-Востоком страны;

• слабая практика внедрения новых об-
разовательных стратегий в отношении ко-
ренных малочисленных народов;

• недостаточное обеспечение педагоги-
ческими кадрами.
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