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Аннотация. Актуальность исследования обусловлена единичностью работ о педагогических 
категориях. В ходе исследования, основанного на методологии науки как учении о системе по-
нятий и основных принципах марксистско-ленинской теории познания, осуществляется пере-
ход от познавательного описания к нормативной сфере в научном обосновании категориальной 
системы социального воспитания. Автором разработана и обоснована структурно-функцио-
нальная модель научно-праксеологического обоснования категориальной системы социального 
воспитания, раскрыта взаимосвязь сущего и должного. В результате проведенного анализа акту-
ализируется формирующая компонента обоснования. Приводится поэтапная характеристика 
работы с педагогическими лингвоконцептами. Даны результаты опытных проб работы студен-
тов с лингвоконцептами. Раскрыта взаимосвязь компонентов структурно-функциональной мо-
дели научно-праксеологического обоснования категориальной системы социального воспитания.
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Анализ диссертационных исследова-
ний показывает, что изучение катего-
рий осуществляется в большей степени 
в философских и филологических нау-
ках, в меньшей – в физико-математиче-
ских, юридических и психологических. 
Педагогические исследования категорий 
находятся «за бортом» учения о них. Хотя 
многие педагогические работы начина-
ются с обращения к педагогическим ка-
тегориям, анализ диссертаций показал, 
что среди них есть только одна, где кате-
гория выступает предметом исследова-
ния: речь идет о кандидатской диссерта-
ции Е.М.Ипатова «Категория изобретения 
в школьной риторике» [1], защищенной 
в 1999 г. Таким образом, почти четверть 
века подобные исследования в педагогике 
не осуществляются.

Аналогичная ситуация сложилась 
и в педагогической периодике. Поиск пу-

бликаций такого рода в электронной на-
учной библиотеке elibrary.ru осуществлен 
5 июля 2023 г. по ключевым словам «педа-
гогическая категория». Он позволил вы-
явить 20 статей искомой тематики, лишь 
в 10 из их них анализируется та или иная 
педагогическая категория.

Исследователи отмечают, что катего-
рии «обусловливают реальную связь про-
цесса мышления, основанного на опреде-
ленном знании, с практически-преобра-
зовательной деятельностью человека» [2, 
с. 109], что указывает на важнейшее значе-
ние категорий. Вместе с тем, справедливо 
замечено, что «категориальный аппарат 
педагогики» определял «взгляд на чело-
века как продукт эволюционных процес-
сов на планете» [3, с. 10]. Мы же считаем, 
что такой взгляд сохраняется и просле-
живается в преобразованиях и совершен-
ствовании категориального аппарата.
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Данные факты обусловили интерес к ка-
тегориям, актуальность их исследования, 
результатом стало формирование катего-
риальной системы социального воспи-
тания. Педагогика социального воспи-
тания достаточно новая отрасль педаго-
гики, и ее категориальный аппарат пока 
не является устойчивой системой, поэ-
тому его формирование потребовало осу-
ществления специального исследования. 
Основные положения о категориальной 
системе социального воспитания нашли 
отражение в наших работах [4–6]. Отме-
тим, что весьма незначительное количе-
ство публикаций по интересующей нас 
тематике ограничивает оперирование би-
блиографическими источниками и застав-
ляет опираться на результаты собствен-
ных изысканий.

Любое исследование по завершении не-
обходимо направлять на долженствова-
ние, которым в нашем случае выступает 
нормативная сфера, опирающаяся на ис-
пользование педагогических категорий 
и их связи с научно-теоретическим от-
ражением в педагогической действитель-
ности. В связи с этим возникла цель на-
учного обоснования нормативной сферы 
в категориальной системе социального 
воспитания. Это обоснование осущест-
вляется на основе теоретического ана-
лиза перехода от познавательного опи-
сания к нормативной сфере в категори-
альной системе социального воспитания, 
включенной в новую отрасль педагогиче-
ского знания – педагогику социального 
воспитания.

Для нас важна идея, высказанная А.И.Ра- 
китовым: «Каждая наука, как и любая 
развитая система более или менее спе-
циальных знаний, излагается на особом 
языке. Такой язык иногда чрезвычайно 
мало отличается от естественного языка, 
используемого в быту для хранения и пе-
редачи повседневной практически необ-
ходимой информации» [7, с. 31]. Исходя 
из сказанного, в качестве методологиче-

ского основания будем рассматривать 
основные положения методологии на-
уки и марксистско-ленинской теории по-
знания, так как они отвечают необходи-
мости и потребности в отражении окру-
жающей действительности (в частности, 
социального воспитания) посредством 
языковым средств, основу которых и со-
ставляют педагогические категории. Под 
педагогической категорией будем пони- 
мать когнитивную единицу, передающую 
«общее содержание и смысл предметов 
и явлений педагогической действитель- 
ности», управляющую «процессом рас-
суждения и задающую «его направление 
с целью дальнейшей конкретизации и де-
тализации» [8, с. 59].

Познание социально-воспитательной 
действительности с опорой на педагоги-
ческие категории позволит создавать об-
разы социального воспитания (речь идет 
о теоретических и практических обра- 
зах), отвечающих потребности в удов-
летворении общественно обусловлен-
ных нужд и отдельного человека, и обще-
ства в целом, так как «...мир не удовлетво-
ряет человека, и человек своим действием 
решает изменить его» [9, с. 195]. Объе-
динение образов социального воспи-
тания возможно путем соединения су-
щего и должного на фоне разворачивания 
суждений при оперировании педагогиче-
скими категориями и педагогическими  
понятиями.

Мы исходим из понимания методоло-
гии как учения «о системе понятий и их 
отношений при реализации и построении 
научно-практической деятельности лю-
дей» [10, с. 764]. Корнями термин «мето-
дология» уходит в древнегреческий язык: 
metа – вдоль, odos – путь, logos – слово, 
мысль, учение [11, с. 74]. Видимо, перво-
начально уже осуществлялось обраще-
ние к слову (или категории), которое впо-
следствии расширяется до понятия, а да-
лее – и до учения. Именно поэтому будем 
рассматривать педагогические категории 
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и педагогические понятия как фундамент 
разворачивания теоретико-педагогиче-
ского знания о социальном воспитании.

В отношении социального воспитания 
переход от сущего к должному возмо-
жен в аспекте обоснования практики та-
кого воспитания через ее отражение в на-
учно-педагогических исследованиях, це-
леполагании, проектировании локальных  

систем и прогнозировании, что в наших 
работах [12–15] уже было подробно опи-
сано. Однако, чтобы окончательно удо-
стовериться в научной доказательности 
категориальной системы социального 
воспитания, обратимся к разработан-
ной нами структурно-функциональной 
модели ее научно-праксеологического 
обоснования (Рисунок 1).

Рис. 1. Структурно-функциональная модель научно-праксеологического  
обоснования категориальной системы социального воспитания /  

Fig. 1. Structural and functional model of scientific and praxeological substantiation 
of the categorical system of social education
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Рисунок 1 наглядно иллюстрирует путь 
прохождения от познания к изменению, 
где практикой порождается противоре-
чие, требующее разрешения. В левой ча-
сти модели находится область познава-
тельного описания, которая отражает 
сущее, в правой части расположена нор-
мативная сфера, обозначающая должное. 
Данная модель предусматривает преоб-
разование и совершенствование теории 
и практики социального воспитания пу-
тем реализации категориальной системы, 
чему будут способствовать две мини-мо-
дели внутри нее: использования и освое-
ния педагогических категорий и педаго-
гических понятий.

Переход от сущего к должному обу-
словлен противоречиями (о чем мы выше 
писали) между социально-воспитатель-
ными потребностями практиков в пони-
мании друг друга, использовании единого 
языка, а также имеющимися языковыми 
возможностями применения педагогиче-
ских категорий, смысл которых либо мно-
жественен, либо неопределенен и размыт. 
Это приводит к расхождению между ска-
занной информацией и принятой (как 
в игре в испорченный телефон). Для пре-
одоления такого расхождения возможно 
новое конструирование образовательных 
программ дисциплин (курсов, учебных 
предметов), что было нами сделано по-
средством опытных проб.

Опытные пробы проводились со сту-
дентами третьего курса бакалавриата 
Омского государственного педагогиче-
ского университета, обучающихся по на-
правлению «Психолого-педагогическое 
образование» при изучении педагоги-
ческих категорий в ситуации восхожде-
ния от педагогической категории до пе-
дагогического понятия. Они получены 
путем включенного педагогического на-
блюдения в ходе построения педагоги-
ческих лингвоконцептов на учебных ау-
диторных занятиях. В работу включены 
все обучающиеся. На построение од-

ного лингвоконцепта уходит примерно 
одна пара. Данная работа строится в пять  
этапов.

На первом этапе (целеполагания) в цен-
тре доски рисуем небольшую окружность, 
в ней фиксируем название педагогиче-
ской категории, с которой осуществля-
ется работа.

На втором этапе к окружности дори-
совываем небольшие лепестки, в кото-
рых каждый студент выражает в одном-
двух словах свою ассоциацию, вызванную 
рассматриваемой педагогической катего-
рией. Это делается последовательно каж-
дым обучающимся. Желательно ассоци-
ации не повторять; если появилась ассо-
циация, аналогичная с чьей-то, то нужно 
найти другую.

Третий этап предусматривает приме-
нение интернет-сети, справочно-энци-
клопедической и учебной литературы. 
В опытных пробах при работе с группой 
использовались имеющиеся при них гад-
жеты. В ходе прохождения этапа допол-
няем рисунок на доске следующим кру-
гом более крупных лепестков, в которых 
фиксируем определения искомого педа-
гогического понятия, отражающего кон-
кретизированное содержание термина 
(слова или словосочетания, называющего 
понятие). При обсуждении выделяем ос-
новную характеристику педагогического 
понятия в том или ином определении. 
Важно использовать определения из раз-
ных наук, а не только из педагогики.

На четвертом этапе осуществляется 
поиск текста с использованием рассма-
триваемого термина и выявлением его 
смысловой нагрузки. В следующем слое 
лепестков фиксируются его контексты 
(т.е. законченные в смысловом отноше-
нии отрезки письменной речи, позволяю-
щие установить значение входящего в них 
слов или фраз) из читаемых отрывков 
текстов. На доске образуется цветок, по-
хожий на астру или георгин. Студенты 
данный прием назвали «цветочек».
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На пятом этапе подводятся итоги. Зада-
ется вопрос, выявляющий, что поняли об-
учающиеся. Важен вывод каждого из них. 
Отметим, что в ходе занятия в тетрадях 
фиксируются все полученные результаты. 
Интересно, что часть студентов при подго-
товке к следующим занятиям продолжают 
работу с рисунком, придавая ему эстетиче-
ский вид путем оформления в цвете и гра-
фике, – это указывает на возникший по-
знавательный интерес.

При изучении педагогической категории 
и педагогического понятия осуществля-
ется прохождение траектории от частного 
к общему, а затем от должного к сущему 
и обратно, что способствует качествен-
ному и прочному усвоению педагогиче-
ских категорий и педагогических поня-
тий. Происходит восхождение от педа-
гогических категорий к педагогическим 
понятиям.

Студенты отметили, что в результате по-
явилась широта в понимании педагогиче-
ского понятия, а после работы над катего-
рией произошли сдвиги в его понимании. 
Подчеркнем: многозначность педагогиче-
ских понятий разрешалась путем выявле-
ния их специфики применительно к изуча-
емому в ходе обучения профилю. Опытные 
пробы показали значимые для исследова-
ния результаты и необходимость дальней-
шей работы.

Преобразование и совершенствование 
практики социального воспитания тре-
бует истинного доказательства через фор-
мирующий элемент, что нами и было про-
иллюстрировано. Так, через образова-
тельный процесс должно и необходимо 
реализовывать модель освоения педаго-
гических категорий и педагогических по-
нятий. Отметим, что обе мини-модели –  
1) использования и 2) освоения педаго-
гических категорий и педагогических по-
нятий – взаимосвязаны и равнозначны. 
Вместе с тем, вторая мини-модель тре-
бует разработки проекта использования 
педагогических категорий и педагогиче-

ских понятий, что возможно конструиро-
вать в рамках образовательных программ 
дисциплин (курсов, учебных предметов) 
в ходе обучения. Однако для этого важно 
сформировать избыточный арсенал ме-
тодов и приемов, направленных на фор-
мирование устойчивого использования 
педагогических категорий и педагогиче-
ских понятий, что следует из приведен-
ного примера. Таким образом, переход 
от сущего к должному возможен посред-
ством разработки и конструирования об-
разовательной программы дисциплины 
(курса, учебного предмета).

Жизнеспособность построенной модели, 
ее практическое воплощение в различных 
педагогических практиках (целеполагание, 
проектирование, прогнозирование) под-
тверждает и жизнеспособность построен-
ной концепции категориальной системы 
социального воспитания [4]. Наша позиция 
сопряжена с высказанной А.И.Ракитовым 
мыслью: «Всякая теория может быть по-
строена как особым образом упорядочен-
ная последовательность законов. В фор-
мальных аксиоматических построениях 
этот порядок детерминируется набором 
исходных постулатов (или аксиом), при-
нимаемых в рамках данной теории без ло-
гических доказательств, и правилами пре-
образований, позволяющих до известного 
предела, так сказать автоматически, выво-
дить остальные законы (теоремы) теории 
из ее постулатов» [7, с. 141–142].

В публикации В.В.Миронова и А.Н.Чир- 
гина характеризуется опора на принципы, 
категории и понятия [16]. Для нас таким 
основанием служили следующие прин-
ципы: системность, валентность, адек-
ватность, историческая обусловленность, 
импульсивность, субъективность, це-
лостность, относительная устойчивость 
и относительная открытость [5, с. 775]. 
Опора на них позволила построить двух-
уровневую классификацию научных ка-
тегорий социального воспитания: кате-
гории первого порядка (синтезированные, 
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интегрированные и дополнительные) об-
разованы посредством механизмов обра-
зования категорий; второго порядка (ба-
зовая, системные и процессные) образо-
ваны по критерию базового назначения 
категорий [5, с. 775].

Отметим, что в педагогике классифика-
ций педагогических категорий обнаружено 
не было, тогда как в философии их систе-
матика накопила значительный арсенал, 
что обнаруживается в трудах философов 
(Аристотель, С.Александер, Э.Гуссерль, 
Р.Ингарден, И.Йоханссон, И.Кант, Дж.Лоу, 
Г.С.Розенкранц, Дж.Хоффман Р.Чизхолм 
и др.). Н.В.Михалкин разработал клас- 
сификацию на знаниевой основе, включа-
ющую категории гносеологические, регу-
лятивные и онтологически-функциональ-
ные [2]. Автор рассматривает ее как обще-
научную. Но, по нашему мнению, данная 
классификация не отвечает требованиям 
научной конкретики: в ней имеются черты 
общего, частное не стало предметом рас-
смотрения.

Мы учитываются черты частного, спе- 
цифического характера, способы образо-
вания категорий и их назначение, что спо-
собствует большей универсализации 
классификации педагогических катего-
рий. На основе двухуровневой класси-
фикации научных категорий социального 
воспитания стало возможным и форми-
рование его категориально-терминологи-
ческого аппарата [6].

В.В.Краевский писал: «Чтобы приспо-
собить объект плана к описанию, каким 
является план, надо до этого приспосо-
бить познавательное описание к объекту, 
который является описываемая нами 
действительность» [17, с. 236]. Приспо-
сабливание объекта плана и описания 
возможно через конструирование обра-
зовательных программ дисциплин (кур-
сов, учебных предметов), тогда объект 
конструирования будет соответствовать 
плану. Следовательно, потребуется раз-
личать по меньшей мере два вида планов 

в объекте: аспекты должного и сущего. 
Это и реализовано посредством мини-
моделей (использования и освоения пе-
дагогических категорий и педагогических 
понятий), что вполне вписывается в об-
разовательную действительность. Таким 
образом, можно мысленно моделировать 
процессуальную и содержательную сто-
роны обучения педагогическим катего-
риям, а затем результаты моделирования 
переносить в конструирование образова-
тельной практики.

Описание педагогических категорий 
социального воспитания на уровнях об-
щего и конкретизированного, как про-
цессных и содержательных, уместно рас-
сматривать в качестве содержательных 
составляющих в цикле научного обосно-
вания. В процессе понимания, присво-
ения и оперирования педагогическими 
категориями и реализуется объективная 
необходимость формирующей функции 
научно-праксеологического обоснова-
ния по отношению к практике подго-
товки в психолого-педагогическом об-
разовании.

Для полного перехода от описания ка-
тегориальной системы социального вос-
питания к его научно обоснованному 
совершенствованию, преобразованию 
необходимо осмысление социального 
воспитания через категориальную струк-
туру как знания абстрактно-теоретиче-
ского – «знания сущности». Хотя отча-
сти научно-праксеологическое обоснова-
ние носило искусственный характер, так 
как предполагалось наличие логического, 
а не деятельностного в описываемой мо-
дели, переход от познавательного описа-
ния к нормативной области можно счи-
тать завершенным, потому что был про-
демонстрирован формирующий характер 
структурно-функциональной модели на-
учно-праксеологического обоснования 
категориальной системы социального 
воспитания, что можно считать избы-
точным в данном обосновании.
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В заключение отметим: методологиче-
ская основа в научно-праксеологическом 
обосновании категориальной системы со-
циального воспитания, ориентированная 
на марксистско-ленинскую теорию позна-
ния и методологию науки, позволяют осу-
ществить данное обоснование при опоре 
на формирующий элемент и разработан-
ную автором структурно-функциональ-
ную модель. Методология науки в соче-
тании с логикой являются важным источ-
ником научно-педагогического знания 
о педагогических категориях и категори-
альной системе социального воспитания.

В ходе нашего исследования завершена 
общая характеристика главных звеньев 
структуры научного обоснования нор-
мативной сферы в категориальной си-
стеме социального воспитания. Вместе 
с тем, научное обоснование можно про-
должить путем раскрытия нормативной 
сферы в категориальной системе социаль-
ного воспитания и через раскрытие спец-
ифики научного обоснования.
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Abstract. The relevance of the study is due to the singularity of works on pedagogical categories. In 
the course of the study, a transition is made from a cognitive description to a normative sphere in the sci-
entific substantiation of the categorical system of social upbringing. This study is carried out on the basis 
of the methodology of science as a doctrine of the system of concepts and basic principles of the Marxist-
Leninist theory of knowledge. The study is substantiating on the basis of the structural and functional 
model developed by the author of the scientific and praxeological substantiation of the categorical sys-
tem of social upbringing. The relationship between what is and what should be is revealed. As a result 
of the analysis, the formative component of the justification is updated. A phased description of work 
with pedagogical linguistic concepts is given. The results of experimental tests of students' work with lin-
guistic concepts are given. The relationship between the components of the structural-functional model 
of the scientific and praxeological substantiation of the categorical system of social upbringing is revealed.

Key words. Cognitive description, normative sphere, categorical system, social education, due, be-
ing, linguistic concept, pedagogical category, pedagogical concept, structural and functional model.
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