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Главной целью настоящей статьи, про-
должающей исследования, начатые ра-
нее [1], является развитие методологии 
и методов построения теории и дидак-
тики высшего профессионального обра-
зования и его важнейшего направления – 
теории высшего технического образова-
ния, включая построение соответствую-
щих дидактических систем.

Отметим, что в статье ведется разра-
ботка не всеобъемлющей теории высшего 
образования, а ее базовой составляющей – 
теории образовательного процесса в выс-
шей школе. Поэтому под термином «те-
ория высшего образования» понимается 
система концептуальных, теоретических 
и методологических положений (катего-
рий, закономерностей, принципов и мето-
дов), обеспечивающих построение и изуче-
ние образовательного процесса в высшей 
школе, а также совокупность научных 
знаний в области высшего образования, 
полученных в результате исследований, 
проводимых на основе использования дан-
ных положений.

Учитывая, что исследования ведутся 
по всему комплексу проблем обучения, 

воспитания и развития будущего про-
фессионала в высшей школе, мы в ряде 
случаев будем пользоваться и термином 
«общая теория высшего образования».

Мы считаем нецелесообразным при по-
строении теории высшего образования 
использование терминов «педагогика 
высшей школы» и «педагогика высшего 
образования», поскольку обучающи-
еся в высшей школе не являются детьми 
или подростками.

Мы будем использовать термины и поня-
тия, определенные нами ранее [1]. В част-
ности, понятие дидактики высшей школы 
рассматривается как раздел теории выс-
шего профессионального образования, из-
учающий, регулирующий и развивающий 
педагогические отношения, возникающие 
в процессе обучения по образовательным 
программам высшего профессионального об-
разования и профессиональной подготовки. 

При разработке понятийного аппарата 
педагогики дискуссионным является во-
прос взаимоотношения (взаимосвязи) про-
цесса воспитания с дидактической теорией. 
Мы исходим из того, что задача разработки 
и развития теории воспитания (по край-
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ней мере, в сфере образования) должна 
решаться педагогикой совместно с дру-
гими науками об образовании (в высшей 
школе – теорией высшего образования), 
а реализация воспитательного процесса 
в ходе обучения – это задача дидактики  
(в нашем случае – дидактики высшего об-
разования), которая должна находить от-
ражение в методах и методиках обучения. 
Поэтому процесс обучения по образова-
тельным программам высшего профес-
сионального образования предполагает 
осуществление воспитания в вышеука-
занном контексте.

В соответствии с принятыми в отече-
ственных науках об образовании тра-
дициями, любая дидактическая система 
включает в себя относительно четко от-
работанный ряд разделов и соответству-
ющие ему описания базовых категорий 
дидактики: цели и задачи, закономерно-
сти, принципы, функции процесса обуче-
ния, содержание образования, формы ор-
ганизации, методы и средства обучения 
(М.А.Данилов, И.К.Журавлев, Б.П.Есипов, 
В.В.Краевский, И.Я.Лернер, М.Н.Скаткин, 
Н.М.Шахмаев и др.). В русле данного под-
хода мы рассмотрим теорию высшего про-
фессионального образования, ее базовые 
категории и ряд важных аспектов, спец-
ифичных для технического образования, 
а также определим подходы к формиро-
ванию дидактической системы техниче-
ского образования. 

В настоящее время активно продол-
жается разработка дидактики общего 
образования, а также ее междисципли-
нарных ответвлений: «психодидактика», 
«когнитивная дидактика», «лингводидак-
тика», «социодидактика». Сложнее об-
стоят дела с развитием дидактики про-
фессионального образования, которую 
целесообразно выстроить следующим об-
разом: после разработки базовых кате-
горий профессионального образования 
и формирования раздела «Общая дидак-
тика профессионального образования», 

содержащего общесистемные положения, 
следует разрабатывать теорию професси-
онального образования по отраслям: тео-
рия профессионального педагогического 
образования, теория профессионального 
технического образования, теория про-
фессионального гуманитарного образова-
ния и др. с параллельным формированием 
соответствующих разделов специальной 
дидактики, исходя из подходов, приве-
денных в [1; 2]. С точки зрения ориен-
тации на практику профессионального 
образования такой подход оправдан – 
без надежной теории практика будет не-
достаточно результативна. 

При построении любой дидактической 
системы, адекватно описывающей педа-
гогические процессы, необходимо учи-
тывать инновационные образовательные 
технологии и новые дидактические ре-
шения, появляющиеся в данной области. 
В первую очередь это касается использо-
вания в процессе образования цифровых 
и сетевых технологий. В сфере професси-
онального образования такой подход об-
условлен тем, что здесь инновационные 
образовательные технологии развиваются 
весьма интенсивно в связи с высокой ди-
намикой изменения производственных 
процессов и смены технологических укла-
дов. Наиболее актуален он для высшего 
технического образования. 

Ранее нами было введено понятие спе-
циальной дидактики [1], в настоящей ста-
тье направления специальной дидактики 
получат дальнейшее развитие. Отметим, 
что разделы специальной дидактики пе-
дагогического образования, высшего 
и высшего технического образования на-
ходятся примерно на одинаковых стар-
товых позициях, хотя общий раздел ди-
дактики высшего образования в целом 
существенно отстает в своем развитии 
от общей дидактики педагогического об-
разования.

Целостность и единство методологи-
ческих основ дидактической науки по-
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зволяет существенно использовать до-
стижения дидактики педагогического 
образования в развитии общей дидак-
тики и высшего образования, и техниче-
ского образования. Вместе с тем, отметим 
некоторые коренные различия дидакти-
ческих систем общего и профессиональ-
ного образования:

- общее образование, как правило, по-
лучают дети и подростки, и образова-
тельный процесс (прежде всего, содержа-
ние и методики обучения и воспитания) 
во многом определяется факторами пси-
хофизиологического развития молодого 
поколения, возрастными различиями 
и особенностями;

- задачей общего образования является 
развитие общего мышления, а професси-
онального – профессионального мыш-
ления [3].

Профессиональное образование имеет 
существенные особенности. Прежде всего, 
содержание профессионального образо-
вания, особенно технического, опреде-
ляется потребностями динамично раз-
вивающихся и изменяющихся по многим 
параметрам отраслей экономики, а также 
быстрой сменой технологических укладов 
и динамикой научно-технического разви-
тия в целом. Эта ситуация инициирует 
и высокую динамику обновления образо-
вательных технологий, существенно вли-
яет на организацию учебного процесса. 
В конечном итоге образовательный про-
цесс в высшей профессиональной школе 
становится в значительной степени не-
линейным, многомерным с большим ко-
личеством точек ветвления, что наиболее 
характерно для высшего технического об-
разования. В связи с этим дидактика тех-
нического образования может постепенно 
превратиться в конгломерат существенно 
различных дидактических систем, зави-
сящих от уровней, направлений и специ-
альностей высшего образования, но объ-
единенных общей дидактикой высшего 
образования.

По-видимому, при разработке концеп-
туальных подходов, методологии и основ-
ных методов дидактики высшего (техни-
ческого) образования такую возможность 
необходимо предусмотреть и более де-
тально разработать теорию дидактиче-
ских систем в профессиональном обра-
зовании.

Построение дидактической системы, со-
ответствующей некоторому реальному 
или проектируемому образовательному 
процессу, возможно различными путями, 
с использованием различных концепту-
альных и методологических подходов 
и методов. Но при этом должны выпол-
няться следующие важнейшие критерии:

- теоретическое построение дидактиче-
ской системы не должно содержать вну-
тренних противоречий;

- дидактическая система должна адек-
ватно описывать образовательный про-
цесс, показатели результативности учеб-
ной деятельности и данные педагогических 
экспериментов не должны противоречить 
теоретическим положениям дидактиче-
ской системы, либо, при систематическом 
получении показателей и данных, проти-
воречащих некоторым теоретическим по-
ложениям, дидактическая система должна 
допускать возможность ее корректировки 
без изменения основополагающих поло-
жений системы.

Одним из важнейших методологических 
принципов, обеспечивающих выполнение 
этих критериев, является принцип дока-
зательности педагогических (дидактиче-
ских) исследований.

В последнее время проблеме доказа-
тельности в педагогике уделяется все 
больше внимания, в том числе разраба-
тывается критериальная база доказатель-
ности диссертационных исследований [4; 
5]. При дальнейшем развитии дидактиче-
ской науки и построении дидактических 
систем целесообразно предусматривать 
формирование методологии и методов 
исследований, позволяющих обеспечи-
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вать решение задач доказательности ди-
дактических исследований. 

Данные вопросы имеют особое значе- 
ние при построении разделов специаль-
ной дидактики. Развивая эту часть ди-
дактической теории, необходимо сразу 
предусматривать максимально возмож-
ную реализацию принципов доказатель-
ности педагогики [4; 5]. Опыт исполь-
зования в образовательном процессе 
инновационных образовательных тех-
нологий, включая новые дидактические 
решения, только накапливается. Еще не-
достаточно изучены дидактические зако-
номерности использования цифровых 
и сетевых технологий в обучении и вос-
питании, а также особенности реализа-
ции законов и закономерностей общей 
дидактики в условиях инновационного 
развития образования. Формирование 
перечня принципов (критериев) доказа-
тельности в специальной дидактике – за-
дача дальнейших исследований.

Данная проблематика актуальна для  
развитой в значительной степени дидак-
тики педагогического образования, еще 
более актуальна она для теории высшего 
профессионального образования в це-
лом. Мы постараемся сформировать ос-
новные методологические и методиче-
ские подходы к развитию специальной 
дидактики для высшего (технического) 
образования, т.е. к разработке соответ-
ствующих дидактических систем, с уче-
том реализации критериев доказатель-
ности в дидактике.

Цели и задачи высшего профессио-
нального образования. Первыми и важ-
нейшими элементами любой педагоги-
ческой теории и дидактической системы 
выступают цели обучения и воспитания 
и задачи, обеспечивающие достижение 
этих целей. Существуют разные подходы 
к формулированию и описанию дидак-
тических целей, мы будем опираться 
на концепцию таксономии целей обуче-
ния Б.Блума. 

В связи с тем, что педагогические про-
цессы в образовании осуществляются по-
этапно и разделение на этапы, во многих 
случаях, зависит от характера этих про-
цессов, а определение целей и задач об-
разования связывается с этапами: цель – 
это результат, который должен быть по-
лучен по завершении этапа, а задачи – это 
промежуточные результаты (действия, 
совершаемые в ходе этапа), приводящие 
к поставленной цели, то, соответственно, 
мы в категорию целей включаем те наи-
более общие и важные результаты, кото-
рые должны быть получены в ходе дли-
тельного развития высшего образования 
(зачастую без определения срока завер-
шения этапа развития, поскольку разра-
батывается теория и дидактика высшего 
образования, рассчитанная на неопреде-
ленный срок действия). 

К задачам будем относить промежуточ-
ные действия и результаты, связанные 
с достижением каких-либо целей с воз-
можным определением сроков их реализа-
ции. В этом разделе мы укажем основные 
цели и задачи высшего профессиональ-
ного образования в целом, а для техни-
ческого образования рассмотрим только 
характерные для этого направления об-
разования особенности.

Вначале сформулируем цели высшего 
профессионального образования в соот-
ветствии с отмеченным выше подходом 
в виде нижеследующей иерархии.

1. Цели образования, сформулированные 
в государственных нормативных право-
вых актах и нормативных документах. 
В Федеральном законе «Об образовании 
в Российской Федерации» в качестве об-
щей цели высшего образования определено 
обеспечение подготовки высококвалифи-
цированных кадров по всем основным на-
правлениям общественно полезной деятель-
ности в соответствии с потребностями 
общества и государства, удовлетворение 
потребностей личности в интеллекту-
альном, культурном и нравственном раз-
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витии, углублении и расширении образова-
ния, научно-педагогической квалификации. 

Образовательный процесс в высшей 
школе должен базироваться на исполь-
зовании в обучении современных науч-
ных и научно-технических достижений 
и совмещаться с участием обучающихся 
в научной деятельности. Поэтому законом 
определены цели интеграции образова-
тельной и научной (научно-исследователь-
ской) деятельности в высшем образо-
вании: кадровое обеспечение научных 
исследований, повышение качества под-
готовки обучающихся по образователь-
ным программам высшего образования, 
привлечение обучающихся к проведению 
научных исследований под руководством 
научных работников, использование но-
вых знаний и достижений науки и тех-
ники в образовательной деятельности.

Выход российской системы высшего об-
разования из Болонского процесса при-
вел к постановке еще одной актуальной 
на данном этапе цели, достижение ко-
торой потребует реализации пилотного 
проекта, определенного Указом Прези-
дента РФ от 12.05.2023 № 343, и внесе-
ния необходимых изменений в законо-
дательство: совершенствование системы 
многоуровневого высшего образования, 
предусматривающее подготовку квалифи-
цированных кадров для обеспечения долго-
временных потребностей экономики и со-
циальной сферы с установлением базового 
и специализированного уровней высшего 
образования и аспирантуры. 

Учитывая особую роль высшего обра-
зования в формировании интеллекту-
ального потенциала страны, к его целям 
можно отнести следующие, вытекающие 
из положений вышеупомянутого закона: 
выявление и поддержка лиц, проявивших 
выдающиеся способности в различных об-
ластях деятельности (образовании, науке, 
культуре, физкультуре и спорте), разви-
тие научных, творческих и физкультурно-
спортивных способностей обучающихся.

К целям высшего профессионального 
образования также можно отнести реа-
лизацию положений законодательства, 
предоставляющих права организациям 
высшего образования по определению ин-
дивидуальной траектории развития пе-
дагогического процесса в данной органи-
зации, в том числе права на разработку 
и реализацию образовательных стандар-
тов и образовательных программ, форм 
организации учебного процесса и оценки 
качества образования.

Важное место в образовательном про-
цессе высшей школы занимает воспи-
тательная составляющая. Указом Пре-
зидента РФ № 809 от 9 ноября 2022 г. 
«Об утверждении Основ государствен-
ной политики по сохранению и укрепле-
нию традиционных российских духовно-
нравственных ценностей» поставлена 
перед образованием в качестве актуаль-
ной цель реализации государственной 
политики по сохранению и укреплению 
традиционных российских духовно-нрав-
ственных ценностей. 

Эта цель особенно важна для высшего 
технического образования при решении 
задач гуманизации и гуманитаризации 
учебного процесса и обеспечения преем-
ственности с воспитательным процессом 
общего образования. 

В ряде государственных документов 
определена задача превращения системы 
высшего образования в один из основных 
локомотивов инновационного технологи-
ческого развития страны за счет форми-
рования вокруг ведущих университетов 
инновационной инфраструктуры (малых 
предприятий, технопарков, технополисов 
и др.), обеспечивающей ускорение созда-
ния и внедрения в производство новых 
наукоемких и высокотехнологичных раз-
работок, включая результаты универси-
тетских научных исследований. Таким об-
разом, к числу актуальных для высшего 
технического образования можно отне-
сти следующие цели: 
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- формирование учебного процесса на ос-
нове сопряжения обучения, проведения на-
учных исследований, разработки новых 
технологий и конструкторских решений, 
а также создания наукоемких и высоко-
технологических продуктов;

- разработка и использование новых об-
разовательных технологий, адекватных 
задачам научно-технического и техноло-
гического развития соответствующих 
отраслей и секторов экономики, обеспе-
чивающих эффективную реализацию за-
каза на подготовку кадров;

- развитие теории и дидактики выс-
шего технического образования с учетом 
достижения вышеуказанных целей.

2. Цели образования, определяемые об-
ществом. Поскольку понятие общества  
является философской категорией и об-
щество само по себе не может определять 
цели образования, в настоящей статье 
мы рассматриваем наиболее предста-
вительные институализированные об-
щественные формирования, играющие 
важную роль в развитии высшего обра-
зования. К ним мы относим следующие:

- Государственная Дума РФ и Совет 
федерации РФ, выступающие в качестве 
представительной власти, а также их ко-
митеты и советы; 

- крупные федеральные общественно-
политические формирования (Обществен-
ная палата РФ, Всероссийская политиче-
ская партия «Единая Россия» и другие 
политические партии, представленные 
в органах законодательной власти РФ);

- общероссийские и отраслевые объе-
динения работодателей;

- общероссийские и отраслевые объеди-
нения организаций высшего образования 
(Российский союз ректоров, отраслевые 
ассоциации и другие объединения рос-
сийских вузов, федеральные учебно-ме-
тодические объединения);

- общероссийские научные и образо-
вательные сообщества, включая акаде- 
мии наук;

- институт семьи (родителей) в лице со-
ответствующих общественных объедине-
ний родителей.

Приведем ряд целей высшего образова-
ния, сформулированных в основном в ре-
шениях и рекомендациях различных ор-
ганов представительной власти:

- формирование национально ориенти-
рованной системы высшего образования, 
основанной на безусловном приоритете 
интересов и потребностей российского 
общества и государства, на культурном 
и историческом фундаменте;

- обеспечение на базе традиций класси-
ческого российского образования и луч-
ших мировых традиций в этой области 
широких возможностей для многосто-
роннего развития личности, ее вклада 
в удовлетворение научно-технологиче-
ских, экономических, социальных, куль-
турных и иных потребностей общества 
и государства;

- приведение образовательных про-
грамм высшего образования разного 
уровня в соответствие с требованиями 
работодателей к квалификации нанима-
емых работников, усиление интеграции 
высшего образования с наукой и реаль-
ным сектором экономики;

- развитие высшего образования на 
принципах фундаментальности и конку-
рентоспособности отечественного обра-
зования, непрерывности и преемствен-
ности уровней образования, гибкости 
образовательных программ, образователь-
ных и профессиональных направлений, 
междисциплинарности и практикоори-
ентированности, единства преподавания 
и научных исследований, автономии ву-
зов и академической мобильности сту-
дентов, преподавателей, образовательных 
программ;

- совершенствование структуры уровней 
высшего образования и усиление взаимос-
вязи между уровнями высшего образова-
ния с учетом возможности формирования 
моделей высшего образования, способ-
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ствующих мобильности между уровнями 
высшего образования и направлениями 
подготовки, расширяющих возможно-
сти для подготовки междисциплинарных 
специалистов, а также определения роли 
и места специалитета в системе высшего  
образования;

- совершенствование системы воспита-
тельной работы, включая духовно-нрав-
ственное и патриотическое воспитание;

- совершенствование совместно с объ-
единениями работодателей независимой 
оценки квалификации и оценки качества 
подготовки специалистов в соответствии 
с актуальными потребностями рынка 
труда и требованиями профессиональ-
ных стандартов.

Перечисленные выше цели в той или 
иной степени указываются в решениях 
и рекомендациях многих других обще-
ственных формирований. 

3. Цели образования, определяемые об-
разовательными организациями выс-
шего образования. Прежде всего, эти цели 
связаны со спецификой и требованиями 
предприятий и организаций (отраслей), 
для которых осуществляется подготовка 
кадров. Также на цели могут оказывать 
влияние территориальные особенности, 
кадровые и материальные возможности 
образовательной организации. Как пра-
вило, эти цели отражаются в локальных 
нормативных актах и других документах 
образовательной организации (в уставах, 
концепциях и программах развития орга-
низации, образовательных программах, 
договорах на подготовку кадров и т.п.). 

Наиболее общие и важные цели, входя-
щие в этот раздел, целесообразно вклю-
чать в перечень целей дидактической си-
стемы, в рамках которой планируется 
формирование и развитие образователь-
ного процесса в данной организации. 

4. Цели образования, сформулирован-
ные в соответствии с логикой изучения 
учебного предмета. Как правило, эти цели 
отражаются в методиках (учебно-методи-

ческих материалах) преподавания учеб-
ного предмета и нужны для разработки 
образовательных программ и учебных пла-
нов. Важно обеспечить согласованность 
целей изучения различных учебных пред-
метов, включаемых в конкретную образо-
вательную программу. В высшем техниче-
ском образовании – согласованность целей 
изучения математических, естественнона-
учных, гуманитарных, общетехнических 
и специальных дисциплин, а при соци-
ально-гуманитарной подготовке – ори-
ентацию на фундаментальный подход, 
основанный на формировании научной 
методологии и системного мировоззре-
ния с учетом традиционных духовно-нрав-
ственных ценностей.

Наиболее общие и важные цели, в пер-
вую очередь цели, одобренные соответ-
ствующими учебно-методическими объ-
единениями, целесообразно включать 
в перечень целей дидактической системы, 
в рамках которой планируется формиро-
вание и развитие образовательного про-
цесса в данной организации.

Перечисленные в пунктах 1 и 2 цели 
являются наиболее важными и общими 
для всей системы высшего образования 
и не исчерпывают перечня всех целей, 
определенных законодательными и нор-
мативными актами, а также решениями 
и рекомендациями общественных фор-
мирований. 

При разработке дидактических систем 
для конкретных уровней, направлений 
и специальностей высшего образования, 
необходимо проводить более детальный 
анализ действующих норм и положений 
законодательства, включая акты, регули-
рующие деятельность тех отраслей эко-
номики или социальной сферы, для кото-
рых осуществляется подготовка кадров, 
а также документов, принятых обществен-
ными формированиями из приведенного 
выше списка, и включать цели, имеющие 
важное значение для функционирования 
и развития соответствующих уровней, на-
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правлений и специальностей высшего об-
разования в перечень целей соответству-
ющих дидактических систем. 

В системе высшего образования реша-
ется многообразие задач, мы здесь приве-
дем только ряд важнейших задач без при-
вязки их к целям высшего образования:

- организация и стимулирование 
учебно-познавательной деятельности об-
учающихся по овладению научными зна-
ниями, а также развитие умений, навы-
ков и компетенций в избранных областях 
профессионального образования и про-
фессиональной деятельности;

- развитие творческого потенциала, 
профессионального мышления и стрем-
ления обучающихся к самообразованию 
и самосовершенствованию;

- формирование системного научного 
мировоззрения, нравственно-эстетиче-
ской культуры, моральных ценностей, 
чувств патриотизма и гражданственно-
сти у обучающихся;

- обеспечение целостности высшего об-
разования, основывающейся на единстве 
многоплановых представлений об окру-
жающем мире, гармоничном сочетании 
гуманитарной и естественнонаучной ком-
понент научного знания;

- обеспечение единства образователь-
ного пространства Российской Федера-
ции с учетом федеральных, региональ-
ных и этно-национальных особенностей; 

- поддержка отраслевых вузов, осущест-
вляющих подготовку кадров и выполне-
ние научно-исследовательских и опытно-
конструкторских работ по приоритетным 
отраслям экономики, обеспечивающая 
эффективную реализацию образователь-
ных и научно-технических программ раз-
вития этих вузов;

- увеличение базовых нормативов за-
трат на реализацию образовательных 

1 Введено Концепцией формирования и развития культуры информационной безопас-
ности граждан Российской Федерации, утвержденной 22 декабря 2022 г.ода Распоряжением 
Правительства Российской Федерации № 4088-р.

программ высшего образования по ин-
женерным и технологическим специаль-
ностям с учетом регулярной модерниза-
цией этих программ;

- создание новых видов когнитивной 
методологии, которые позволят преодоле-
вать психологические барьеры мышления, 
развить способность мыслить абстрактно 
и в процессе обучения формировать про-
дуктивные знания;

- формирование и развитие культуры 
информационной безопасности1.

Законы и закономерности в образо-
вании и в педагогической науке: общий 
подход. Прежде всего отметим, что разли-
чия между понятиями «закон» и «законо-
мерность» в значительной степени субъ-
ективны. Например, некоторые ученые 
считают, что понятие «закон» использо-
вать в социальных науках, включая пе-
дагогику, нецелесообразно и предлагают 
пользоваться только понятием «законо-
мерность». По их мнению, социальные 
процессы и явления, в том числе в педа-
гогике, зависят от большого числа факто-
ров и далеко не всегда можно определить, 
какие факторы и в какой степени влияют 
на тот или иной процесс (явление), т.е. 
итоги изучения и описания какого-либо 
процесса (явления) могут в различных 
исследованиях значительно различаться, 
что приводит к коллизиям и существен-
ным сложностям при формировании си-
стемы законов и закономерностей.

Ментальность исследователя, как пра-
вило, связывает понятие закона с требо-
ванием его «абсолютного» выполнения, 
а невыполнение закономерности допу-
скает в связи с невозможностью точного 
учета факторов. Более того, при описании 
процессов (явлений) физического мира 
ранее еще предполагалось выполнение 
свойства объективности действия зако-
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нов и закономерностей, т.е. независимо-
сти их от самого исследователя. Принцип 
неопределенности Гейзенберга показал, 
что даже в физике понятие объективно-
сти требует переосмысления. Ситуация 
в педагогике намного сложнее.

Например, эффективность усвоения 
предметных знаний обучающимся может 
существенно зависеть от ценностного от-
ношения его к тому или иному учебному 
предмету. Следовательно, при определе-
нии педагогических законов и закономер-
ностей нельзя не учитывать ценностные 
факторы. Вместе с этим, педагогические 
ценности различных социальных групп 
могут отличаться, и вполне реальна си-
туация, когда действие одних и те же за-
конов и закономерностей педагогики (ди-
дактики) может приводить в различных 
социальных группах к различным резуль-
татам. Для законов такая ситуация при-
водит к противоречию с представлением 
о «всеобщности» действия закона.

Авторы статьи придерживаются пози-
ции ученых, которые считают некоррект-
ным использование в науках об образо-
вании понятия закона, но вынуждены 
учитывать, что во многих научных ста-
тьях, монографиях и учебниках по педаго-
гике это понятие уже часто используется. 
Поэтому при построении дидактической 
системы высшего (технического) образо-
вания мы будем использовать понятие за-
кона только в тех случаях, когда возможна 
коллизия с трудами в области педагогики, 
уже ставшими «классическими». 

При построении различных дидак-
тических конструкций в ряде случаев 
сложно обойтись без понятия объектив-
ности, которое в педагогике точно опре-
делить невозможно. Это понятие важно 
и при реализации принципа доказатель-
ности в педагогике.

В частности, закономерности образова-
тельного процесса (дидактические законо-
мерности) определяются как объективно 
существующие, существенные и устойчи-

вые причинно-следственные связи между 
условиями (включая педагогические воз-
действия) и результатами обучения, вос-
питания и развития личности, возникаю-
щие при реализации каждого компонента 
(этапа) образовательного процесса, харак-
теризующие этот процесс и повторяющи-
еся при создании одинаковых условий [1]. 

Также некоторые показатели, характе-
ризующие образовательный процесс, рас-
сматриваются как объективные и исполь-
зуются и учеными, и специалистами сферы 
управления при анализе и оценке состо-
яния и развития системы образования. 

Мы будем предполагать, что условие 
объективности тех или иных причинно-
следственных связей (между условиями 
и результатами) или педагогических ха-
рактеристик (показателей) некоторого 
образовательного процесса выполняется, 
если:

- основные условия образовательного 
процесса (в том числе педагогические воз-
действия) поддаются учету и достаточно 
детальному описанию (в образовательных 
программах, учебных планах, поурочных 
планах, при проведении лекций, семина-
ров, лабораторно-практических занятий 
и организации самостоятельной работы 
студентов и т.д.);

- при соблюдении этих условий и по-
вторной организации образовательного 
процесса по той же образовательной про-
грамме и с использованием тех же мето-
дик и средств обучения, но с другим кон-
тингентом обучающихся и, возможно, 
педагогов проявляются те же самые при-
чинно-следственные связи или педаго-
гические характеристики (показатели), 
близкие к выявленным в первом случае.

При таком подходе понятие объектив-
ности имеет вероятностную (статисти-
ческую) природу, т.е. можно только ут-
верждать, что условие объективности 
соблюдается с некоторой вероятностью, 
а определение границ этой вероятности 
возможно только на основе проведения 
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педагогических измерений или педаго-
гических экспериментов на достаточно 
больших и представительных выборках.

Обратимся теперь к задачам определе-
ния и анализа педагогических (дидактиче-
ских) закономерностей, наиболее важных 
для формирования специальной дидак-
тики высшего (технического) образова-
ния с учетом подходов, определенных 
в [1]. Как отмечалось в [1], необходим 
не только поиск новых закономерностей, 
но и изучение особенностей действия за-
кономерностей общей дидактики в усло-
виях образовательных инноваций.

При построении теории высшего про-
фессионального образования и теории  
технического образования, а также при 
разработке соответствующих дидактиче-
ских систем и доказательной специаль-
ной дидактики важно проанализировать 
понятийный аппарат в части закономер-
ностей, поскольку достоверность дока-
зываемых положений должна во многом 
обеспечиваться действием соответствую-
щих закономерностей, но далеко не всегда 
можно адекватно определить, каким пе-
речнем закономерностей нужно руковод-
ствоваться в каждом конкретном случае, 
и более того, не всегда можно оценить ус-
ловия, определяющие характер действия  
закономерностей.

Далее мы будем называть условия, опре-
деляющие характер действия закономер-
ности, факторами.

Общие подходы к формированию си-
стемы законов и закономерностей в дидак-
тике. Не вызывает сомнений, что в фор-
мулировке каждого закона не должны 
использоваться субъективные оценки 
факторов и результатов действия закона, 
а сами законы должны определять и опи-
сывать наиболее общие характеристики 
объективных повторяющихся взаимос-
вязей между субъектами и объектами 
дидактики (обучаемый, обучающий, со-
держание, технологии) и излагаться до-
статочно лаконично.

Закономерности также определяют и ха-
рактеризуют данные взаимосвязи (отно-
шения и результаты отношений), но бо-
лее детально раскрывают их по сравнению 
с законами. Детализация заключается 
в расширении перечня рассматриваемых 
факторов и результатов действия законо-
мерностей и в более глубокой дифферен-
циации используемых оценок.

Поэтому в определении и формули-
ровках закономерностей могут уже по-
являться субъективные оценки факторов 
и результатов (других оценок в образова-
тельном процессе просто не существует), 
но при этом должно предполагаться нали-
чие соответствующих «шкал оценивания», 
не обязательно только количественных, 
но и качественных, которые позволяют 
вырабатывать и формулировать консо-
лидированную позицию ученых и спе-
циалистов по следующему вопросу: в ка-
ких случаях и для каких субъективных 
оценок факторов и результатов или в ка-
ких границах, если используются количе-
ственные оценки, данную субъективную 
оценку мы можем рассматривать в каче-
стве объективной, т.е. при выполнении ус-
ловий (достижении соответствующих гра-
ниц), определенных консолидированным 
мнением, рассматриваемый фактор обя-
зательно повлияет на процесс (отноше-
ние, результат) таким образом, который 
предусмотрен закономерностью, или, дру-
гими словами, гарантируется повторяе-
мость процесса (отношения, результата), 
который характеризуется данной законо-
мерностью? Понятно, что такая форму-
лировка вопроса вполне соответствует 
подходу к пониманию объективности, ко-
торый приведен выше, и еще раз подчер-
кивает статистическую (вероятностную) 
природу закономерностей.

Необходимо отметить, что сложивша-
яся система законов и закономерностей 
в дидактике имеет сложную многомер-
ную иерархическую структуру, что пре-
допределяет существенный субъекти-
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визм при выборе и построении систем 
закономерностей для тех или иных ди-
дактических теорий. Можно условно го-
ворить, что размерность этой структуры 
определяется набором базисных векто-
ров (общности, многофакторности, про-
фессиональной направленности, уровне-
вости и др.). 

Некоторые существующие в педаго-
гике подходы к формированию понятий 
законов и закономерностей. А.М.Новиков 
определяет четыре закона педагогики: за-
кон наследования культуры, закон соци-
ализации, закон преемственности, закон 
самоопределения [6].

И.Я.Лернером сформулированы следу-
ющие законы:

- всякий акт деятельности преподава-
ния, независимо от характера деятельно-
сти учения, который он вызывает, а также 
независимо от изучаемого содержания, 
оказывает на учащихся то или иное вос-
питывающее влияние;

- всякое обучение требует целенаправ-
ленного взаимодействия обучающего, об-
учаемого и изучаемого объекта;

- обучение происходит только при актив-
ной деятельности учащихся [7, с. 106–107].

И.Я.Лернер всегда подчеркивал важ-
ность принципа единства и взаимосвязи 
содержательного, процессуального и де-
ятельностного в обучении. 

Мы не будем здесь подробно обсуждать 
формулировки приведенных законов, 
только отметим только, что чрезмерная 
лаконичность формулировок А.М.Но- 
викова допускает разные трактовки. По-
этому ученый, использующий данные по-
нятия о законе в своих исследованиях, 
вынужден их самостоятельно трактовать 
или использовать трактовки других уче-
ных, что может привести к ослаблению 
важнейшего критерия – критерия объек-
тивности закона. Исходя из перечислен-
ных выше подходов к понятиям «закон» 
и «закономерность», формулировки за-
конов «по Лернеру» требуют уточнения, 

поскольку в них используются субъек-
тивные оценки, например «то или иное», 
«активная деятельность».

Более того, выше приведены не точные 
формулировки понятий, определяющих 
рассматриваемые законы, а, фактически, 
только их названия. Если же мы начнем 
подробно формулировать сами понятия, 
то должны включать термины «фактор», 
«условия» и т.п. Другими словами, форму-
лировки понятий будут настолько технич-
ными, что ментальность ученого будет их 
воспринимать уже как закономерности.

На наш взгляд, вести речь о законах 
имеет смысл только в наиболее системати-
зированных разделах дидактики и только 
для процессов (явлений), для которых де-
тально изучены факторы, определяющие 
характер протекания этих процессов (ха-
рактеристики явлений). Как правило, эти 
условия выполняются в редких случаях 
и только для наиболее общих существен-
ных и устойчивых причинно-следствен-
ных связей между факторами, включая 
педагогические воздействия, и результа-
тами обучения, воспитания и развития 
личности. Более того, оценка этих усло-
вий во многом субъективна, а их проверка 
весьма сложна, что еще раз подчеркивает 
целесообразность исключения из поня-
тийного аппарата педагогики и дидактики 
понятия «закон».

О закономерностях дидактики высшего 
(технического) образования и специаль-
ной дидактики. Мы рассматриваем поня-
тие закономерности в качестве основного 
для системы законов и закономерностей 
дидактики высшего профессионального 
(технического) образования и специаль-
ной дидактики. Но подчеркнем, что такой 
подход является результатом договорен-
ности исследователей, а не вытекает из ка-
ких-либо постулатов философии образо-
вания или педагогики.

Также отметим, что дидактические за-
кономерности обучения и воспитания 
создают теоретические предпосылки 
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для формулирования принципов учеб-
ного процесса.

Остановимся на закономерностях, 
сформулированных Ю.К.Бабанским [8, 
c. 121–122]:

- обучение закономерно зависит от по-
требностей общества, от его требований 
к всестороннему развитию личности, 
а также от реальных учебных возмож-
ностей обучаемых; 

- процессы преподавания и учения за-
кономерно взаимосвязаны в целостном 
процессе обучения; 

- содержание обучения закономерно за-
висит от его цели и задач, а также от ре-
альных учебных возможностей школьни-
ков соответствующего возраста;

- активность учебной деятельности 
школьников закономерно зависит от на-
личия у учащихся познавательных моти-
вов, от используемых учителем методов 
стимулирования учения; 

- методы и средства организации учебно-
познавательной деятельности, контроля 
и самоконтроля закономерно зависят 
от задач, содержания обучения и реаль-
ных учебных возможностей школьников; 

- формы организации обучения зависят 
от задач, содержания и методов обучения;

- эффективность учебного процесса за-
кономерно зависит от условий, в которых 
он протекает (учебно-материальных, ги-
гиенических, морально-психологических, 
временных эстетических); 

- оптимальная организация учебного 
процесса закономерно обеспечивает мак-
симально возможные и прочные резуль-
таты обучения за отведенное время.

Отметим, что в формулировках этих за-
кономерностей практически отсутствует 
важнейший субъект – обучающий. Та-
ким образом, не учитываются факторы, 
связанные с данным субъектом, хотя 

2 В данном контексте авторы рассматривают профессионализм как совокупность профес-
сиональных и надпрофессиональных компетенций, а также сформированных традиционных 
ценностей.

они могут существенно изменить резуль-
тат действия практически любой законо-
мерности.

Закономерности и функции высшего 
и высшего технического образования. 
Одной из важнейших задач дидактики 
высшей школы является установление 
закономерностей целостного образова-
тельного процесса. Выявление закономер-
ностей делает образовательный процесс 
в вузе более осознанным, а следовательно, 
более управляемым и результативным. 
Успешно и профессионально работаю-
щие администрация и преподаватели, за-
нимаясь вопросами проектирования дея-
тельности своего вуза, обязательно ставят 
перед собой задачи исследования про-
цесса образования, разрабатывая и со-
вершенствуя различные его теоретиче-
ские модели. 

Дидактические закономерности це-
лостного образовательного процесса ха-
рактеризуют отношения (связи) между 
администрацией вуза, профессорско-пре-
подавательским составом, студентами, 
осваиваемым учебным материалом и ис-
пользуемыми образовательными техноло-
гиями. Осознание этих закономерностей 
позволяет организаторам образователь-
ной деятельности и профессорско-препо-
давательскому составу построить процесс 
становления и развития профессиона-
лизма2 студентов, сделав его максимально 
результативным.

В научной и научно-методической лите-
ратуре, посвященной образованию, подчер-
кивается, что эффективность целостного 
образовательного процесса закономерно 
зависит от условий, в которых он проте-
кает (материальных, гигиенических, со-
циально-экономических, психологических 
и т.п.). В свою очередь, эти условия зави-
сят от общественно-политического уклада 
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и социально-экономического положения 
в стране, а также от действий руководства 
органов образования (С.И.Архангельский, 
И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, В.А.Сластенин, 
Е.Н.Шиянов). 

Обычно выделяются внешние и вну-
тренние закономерности целостного об-
разовательного процесса. Внешние зако-
номерности характеризуют зависимость 
образовательного процесса в вузе от дик-
туемых социально-культурной ситуацией 
условий и потребностей общества и за-
просов работодателей в определенном 
типе личности профессионала. Внутрен-
ние закономерности образовательного 
процесса в высшей школе отражают си-
стематически наблюдаемые связи между 
его базовыми компонентами: целями, со-
держанием, формами организации, мето-
дами и средствами.

Приведем ряд важнейших внешних за-
кономерностей высшего профессиональ-
ного образования:

закономерность социальной обусловлен-
ности образовательного процесса (под-
черкивая социальную обусловленность 
образовательного процесса, закономер-
ность раскрывает объективный процесс 
определяющего влияния общественных 
отношений, политического устройства 
общества на формирование всех элемен-
тов образовательной деятельности, акцен-
тирует внимание на том, как оптимально 
«перевести» социальный заказ на уровень 
образовательных технологий);

закономерность обусловленности эф-
фективности образовательного процесса 
в высшей школе уровнем развития мате-
матических, естественнонаучных и гума-
нитарных наук;

закономерность обусловленности обра-
зовательного процесса в высшей техниче-
ской школе уровнем развития инженерных 
наук, техники и технологий;

закономерность связи между способами 
организации профессионального образова-
ния и его результатами. 

К числу внутренних закономерностей 
проектирования и реализации целост-
ного образовательного процесса в выс-
шей школе можно отнести следующие: 

закономерность единства воспитыва-
ющего и развивающего образования (не-
избежно действует на всех уровнях об-
разования. В процессе разработки общей 
теории высшего профессионального об-
разования раскрывает соотношение овла-
дения компетенциями, базовыми трудо-
выми функциями, знаниями, способами 
деятельности с гармоничным, всесторон-
ним развитием личности будущего про-
фессионала, ее способностью и готовно-
стью к самообразованию, социальной 
активностью. Целостный образователь-
ный процесс в высшей школе всегда но-
сит воспитывающий характер);

закономерность связи между результа-
тивностью проектируемого и реализу-
емого вузом образовательного процесса 
и уровнем инициативы и активности 
студентов при его проектировании и ре-
ализации (характеризует взаимообуслов-
ленность деятельности всех участников 
образовательных отношений, обусловлен-
ность обучения и воспитания будущих 
профессионалов деятельностью админи-
страции и научно-педагогических работ-
ников университета, а также собственной 
инициативой и активностью студентов. 
Частное проявление этой закономерно-
сти – связь между активностью студента 
и результатами учения);

закономерность целостности и един-
ства образовательного процесса в высшей 
школе (раскрывает положение о соотно-
шении части и целого в образовательном 
процессе вуза, подчеркивает необходи-
мость гармонии и единства рациональ-
ного и эмоционального, репродуктивного 
и продуктивного, содержательного, опе-
рационального и мотивационного ком-
понентов);

закономерность единства и взаимос-
вязи теоретической и практической 
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подготовки студентов при проектиро-
вании и реализации образовательного 
процесса в высшей школе (характери-
зует зависимость результативности об-
разовательного процесса от соотноше-
ния и взаимосвязанности теоретической 
и практической подготовок, во многом 
предопределяется взаимодействием с ин-
дустриальными партнерами); 

закономерность определяющего влияния 
выбора теоретической модели построе-
ния образовательного процесса в высшей 
школе на формирование учебно-мето-
дической документации и его результа-
тивность (неадекватный целям и зада-
чам вуза выбор модели или некорректная 
реализация модели снижает эффектив-
ность образовательного процесса).

Представленные выше закономерно-
сти имеют общий характер и относятся 
к целостному образовательному процессу 
в любом вузе.

Вместе с этими закономерностями в раз-
личных дидактических системах могут 
иметь место специфические для системы, 
частные закономерности. В качестве при-
мера рассмотрим ряд частных закономер-
ностей, связанных с системно-модульной 
организацией образовательного процесса, 
ориентированного на становление и раз-
витие профессионала в сфере техники 
и технологий. 

К числу внешних закономерностей 
в данном случае может быть отнесена за-
кономерность зависимости результатив-
ности образовательного процесса от тре-
бований, предъявляемых работодателем. 

Среди внутренних закономерностей си-
стемно-модульно организованного обра-
зовательного процесса в высшей техни-
ческой школе можно назвать следующие: 

зависимость результативности образо-
вательного процесса от модульной струк-
туры (набора, содержания и последова-
тельности реализации учебных модулей), 
а также от согласованности предметного 
содержания модулей; 

зависимость результативности об-
разовательного процесса от профессио-
нальных и личностных характеристик 
научно-педагогических работников, задей-
ствованных в реализации образовательных  
программ;

зависимость результативности обра-
зовательного процесса от применения по-
исковых, учебно-исследовательских и про-
ектных методов обучения, а также других 
активизирующих интеллектуально-
творческую активность студентов прие-
мов и средств (касается, в первую очередь, 
развития исследовательских и проектных 
компетенций будущих профессионалов); 

зависимость результативности обра-
зовательного процесса от особенностей 
отражения (создания) в образовательном 
процессе условий будущей профессиональ-
ной деятельности. 

Выделенные нами закономерности об-
разовательного процесса взаимосвязаны 
между собой и связаны с внешней средой. 
Они проявляются с учетом множества 
случайностей, что не может не ослож-
нять их реализацию. При этом, выступая 
в виде устойчивых, базовых тенденций, 
эти закономерности четко определяют 
направления работы администрации уни-
верситета и профессорско-преподаватель-
ского состава со студентами. 

Мы не раскрываем детально понятия 
закономерностей – в некоторых случаях 
просто формулируем их названия. В рам-
ках одной статьи (и даже учебника) это 
невозможно сделать. Детальное описа-
ние понятия каждой закономерности 
потребует более глубоких исследований 
и, возможно, публикации цикла статей. 
С точки зрения развития теории образо-
вания возникает вопрос, реально ли это 
сделать в условиях наличия существенно 
различных подходов ученых и специали-
стов к описанию понятий закономерно-
стей, но многолетняя образовательная 
практика подтверждает существование 
этих закономерностей.
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Важной составляющей любой дидакти-
ческой системы являются функции про-
цесса профессионального подготовки. 
На уровне высшего образования, в соот-
ветствии с традициями отечественной 
дидактики, выделяются три функции: об-
разовательная, развивающая и воспита-
тельная. 

Образовательная функция процесса об-
учения в высшей школе подразумевает 
формирование в сознании будущего про-
фессионала системы профессиональных 
знаний, умений и навыков, которые ста-
нут основой для формирования профес-
сиональных компетенций и развития ба-
зовых трудовых функций. Декларативные 
интериоризированные профессиональ-
ные знания должны быть полными, си-
стемными и осознанными. Полученные 
будущими специалистами процедур-
ные знания обнаруживаются в умениях 
и навыках, в сформированных профес-
сиональных компетенциях и трудовых 
функциях. 

Развивающая функция образователь-
ного процесса в высшей школе предпола-
гает формирование у студента профессио-
нального мышления и совершенствование 
таких важных сторон профессионализма, 
как интеллект и креативность. Если об-
щий уровень «абстрактного интеллекта» 
существенно изменить путем обучения 
практически невозможно, то уровень раз-
вития креативности достаточно хорошо 
поддается внешним воздействиям. Глав-
ный фактор развития креативности – кре-
ативный преподаватель высшей школы, 
выступающий в данном случае фасили-
татором процесса становления и разви-
тия творческой личности будущего про-
фессионала. 

Становление и развитие профессиона-
лизма будущего специалиста в процессе 
обучения носит также воспитывающий 
характер. Отсюда вытекает воспитатель-
ная функция целостного образователь-
ного процесса в высшей школе. Профес- 

сионализм предполагает не только опре-
деленное владение профессиональными 
компетенциями и базовыми трудовыми 
функциями, но и наличие гражданствен-
ности, нравственной воспитанности, вы-
сокого уровня эстетической, трудовой 
и физической развитости профессионала.
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