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Аннотация. В статье рассматриваются закономерности подготовки будущих воспитате-
лей к работе по социализации детей дошкольного возраста в инклюзивном образовательном 
пространстве. Характеризуются профессиональные компетентности, позволяющие опи-
раться на общедидактические и специфические принципы и закономерности организации 
воспитательно-образовательного процесса. Определение таких закономерностей и овладе-
ние необходимыми компетенциями позволят будущим педагогам ДО создавать эффектив-
ные программы работы в данном направлении, оптимизировать взаимодействие с родите-
лями и другими субъектами инклюзивного образовательного пространства.
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На современном этапе развития рос-
сийского образования существенно из-
менилось представление его приоритет-
ной цели. Образованность в современном 
понимании рассматривается не сколько 
в академических показателях, сколько 
в раскрывающих качество жизни ребенка 
категориях, таких как социальное благо-
получие, социальная компетентность [1].

В условиях развития инклюзивной об-
разовательной практики в результате под-
готовки в вузе у педагогов дошкольного 
образования (ДО) должна сформиро-
ваться система профессиональных ком-
петентностей, позволяющая опираться 
как на общедидактические, так и на спе- 
цифические принципы и закономерно-
сти организации воспитательно-образо-
вательного процесса, позволяющие стать 
образовательному пространству инклю-
зивным. Определение данных закономер-
ностей позволит будущим педагогам си-
стемы ДО, вовлеченным в инклюзивный 
образовательный процесс, создавать эф-
фективные программы социализации  

обучающихся, оптимизировать процесс 
взаимодействия с родителями и другими 
субъектами инклюзивного образователь-
ного пространства.

При определении специфики подго-
товки педагогов ДО мы исходили из того, 
что ключевым показателем образова-
ния ребенка дошкольного возраста вы-
ступает его социализация. В исследова-
ниях российских ученых [2; 3 и др.] дока-
зано, что этот процесс в первую очередь 
обусловлен выстраиванием отношений  
со сверстниками. В ходе общения с ними 
ребенок осваивает детскую субкультуру 
как пространство для испытания соб-
ственных возможностей и самореали-
зации, у него вырабатываются инициа-
тивность в общении, умения установить 
поддерживать контакты, толерантность, 
навыки сотрудничества и др.

Опыт общения со сверстниками, по-
лученный в инклюзивном ДОУ, также 
является источником специфических 
социальных компетенций для ребенка 
с дефицитарным развитием. Социа-
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лизируясь, сверстники передают друг 
другу социальные правила и нормы, ко-
торые отличаются от таковых у родите-
лей. При этом большое значение имеет 
взаимодействие мира взрослых (роди-
телей, педагогов, других людей) и мира  
детства [4; 5; 6 и др.].

Большая роль в процессе социализа-
ции детей, безусловно, отводится семье 
как первичному социальному институту, 
задачами которого являются формирова-
ние у ребенка представления об окружа-
ющем мире, отношении к другим людям, 
к самому себе; обучение общению и вза-
имодействию между людьми, принятию 
социальных правил и норм [7; 8].

Взаимодействие педагога с семьей до-
школьника приобретает в условиях ин-
клюзивного обучения особую значимость, 
так как необходимо педагогическое со-
провождение не только семей, воспиты-
вающих нормотипичных детей, но и детей 
с особыми образовательными потребно-
стями. Педагогу важно скорректировать 
родительские установки с приоритета 
подготовки к школьному обучению на за-
дачи социального развития.

Следует отметить субъектность пози-
ции ребенка в социокультурной среде, 
пассивное приспособление к условиям 
которой не обеспечивает социализацию. 
Положительный результат социализации 
будет зависеть от педагога, который, по-
нимая специфику взаимоотношений ре-
бенка со сверстниками, родителями, дру-
гими взрослыми, способен определить 
возникающие сложности и своевременно 
их скорректировать. Когда социализация 
дошкольников становится целенаправ-
ленной, диагностируемой, планируемой, 
реализуемой, она проходит как процесс 
социального воспитания, в котором роль 
педагога чрезвычайно значима. 

Подчеркнем: в инклюзивном образо-
вательном пространстве на первый план 
выдвигаются идеи гуманистической пе-
дагогики, ориентирующейся на личность 

ребенка, его педагогическую поддержку 
и сопровождение. Отечественные ис-
следователи (Д.ЗАхметова, Р.А.Валеева 
М.А.Сучков и др.) убедительно дока-
зывают, что максимальная реализация 
личностных потребностей ребенка осу-
ществляется в условиях сотрудничества  
с педагогом [9; 10 и др.].

Одной из ключевых задач, стоящих 
перед педагогами, является обучение 
продуктивному общению, инициативно-
сти в нем; навыкам согласовывания соб-
ственных действий с действиями партне-
ров по игре или общению, отношению 
к другим детям (нормотипичным и с осо-
быми образовательными потребностями) 
как к равным [11].

Обладая полисубъектностью, инклю-
зивное образовательное пространство 
предоставляет возможность взаимодей-
ствовать со своими субъектами (нормоти-
пичными детьми и их родителями, детьми 
с особыми образовательными потребно-
стями и их родителями), расширяя соци-
альные связи.

Вышесказанное обусловливает рост 
значимости в социализации ребенка роли 
педагога, который, опираясь на свой про-
фессионализм и инклюзивные компетен-
ции, должен организовать деятельность 
и общение детей, учитывая индивидуаль-
ные особенности, объем и качество со-
циального опыта каждого; помочь каж-
дому воспитаннику выстроить гармонич-
ную систему отношений с окружающим 
людьми; своевременно выявить и прео-
долеть сложности в складывающихся вза-
имоотношениях [12].

Одним из главных агентов социализа-
ции является дошкольное образователь-
ное учреждение, где происходит форми-
рование личности ребенка. Здесь впер-
вые начинают складываться отношения 
детей с педагогами, так называемыми «чу-
жими» взрослыми. Значение таких от-
ношений в последующие периоды воз-
растает, особенно для воспитанников  
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с дефицитарным развитием, которые 
нуждаются в коррекции и реабилита-
ции. При всей ограниченности общения 
с малознакомыми и незнакомыми людьми 
в дошкольном возрасте подобный опыт 
значим для обеспечения безопасности, 
а также для расширения подобного об-
щения в последующем.

Инклюзивное ДОУобеспечивает соци-
окультурную среду, определяющую ситу-
ацию развития и нормотипичных детей, 
и детей с ОВЗ [13]. Общими условиями, 
способствующими социализации ребенка, 
являются: 

− создание инклюзивной среды; 
− формирование доступной среды; 
− адаптация образовательной среды; 
− учет индивидуальных особенностей 

детей; 
− владение педагогами иклюзивными 

компетенциями; 
− формирование инклюзивной куль-

туры; 
− воспитание сотрудничества, социаль-

ных навыков; 
− вовлечение родителей в воспитатель-

ный процесс и оказание им консультатив-
ной помощи; 

− психолого-педагогическое сопрово-
ждение семьи и ребенка; 

− включение детей в различные виды 
деятельности;

− развитие речи и коммуникативных 
способностей. 

Выделенные условия могут трансфор-
мироваться в зависимости от возраста, 
способностей и от особых образователь-
ных потребностей детей. Педагоги, вы-
полняя эти условия, должны содейство-
вать обогащению социального опыта 
воспитанников в различных сферах со-
циального взаимодействия: со сверстни-
ками, родителями, учителями, другими 
взрослыми.

В последние десятилетия в современ-
ной педагогике актуализировалась про- 
блема поиска закономерностей обучения,  

установление которых позволяет со-
вершенствовать педагогическую прак-
тику и повышать уровень доказатель-
ности педагогических рекомендаций. 
При разработке педагогической концеп-
ции социализации дошкольников в ин-
клюзивном образовательном простран-
стве мы опирались на следующие науч-
ные идеи А.М.Новикова [14]. 

Основным результатом образова- 
ния является жизненный опыт, кото- 
рый обучающийся приобретает в резуль-
тате образовательной деятельности. Со-
гласно закону социализации ситуации 
социального взаимодействия, общения 
позволяют индивиду приобрести свою 
человеческую сущность [14, с. 30]. В со-
ответствии с этим законом процесс вос-
питания необходимо выстроить так, 
чтобы ребенок был максимально вовле-
чен в социальное взаимодействие, в об-
щение с разными субъектами и объек-
тами социализации. В качестве педаго-
гов могут выступать не только учителя, 
воспитатели и т.п., но и родители, дру-
гие члены семьи, сверстники, средства 
массовой информации и др., в отноше-
ниях с которыми ребенок приобретает 
новый опыт. 

Мы предлагаем систему закономерно-
стей и принципов социализации ребенка 
дошкольного возраста в инклюзивном об-
разовательном пространстве.

1. Атрибутивная закономерность. Про-
странство социализации, как система зна-
чимых отношений с окружающими, отра-
жает возрастные особенности направлений 
социализации ребенка дошкольного воз-
раста. Это пространство детерминировано 
двумя измерениями: партнерами, с кото-
рыми взаимодействует дошкольник (роди-
телями, другими взрослыми, сверстниками) 
и способом организации взаимодействия 
(организовано взрослым, свободное, ини-
циированное самим ребенком).

Реализацию данной закономерности обе-
спечивают принципы системности, воз- 
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растной специфики, гетерохронности1, 
единства нормогенеза и дизонтогенеза2, 
деятельности.

2. Закономерность обусловленности. Ре-
зультативность формирования навыков 
социализации ребенка обусловлена инди-
видуальными особенностями его взаимо-
действия в различных сферах отношений, 
значимых для социализации, и его соци-
альным опытом. Оценка индивидуальных 
особенностей может быть проведена по сле-
дующим критериям: выделение и следова-
ние социальной норме; оптимистическая 
установка на результат взаимодействия; 
конструирование и реализация активной 
позиции в ситуациях социального взаи-
модействия; вариативность развития ситу-
аций социального взаимодействия; умение 
ребенка предвидеть долгосрочные резуль-
таты собственных действий; реалистичные 
образы ситуации социального взаимодей-
ствия; умения использовать речеязыковые 
средства в ситуации социального взаимо-
действия субъектов инклюзивного образо-
вательного пространства.

Реализацию такой закономерности со-
циализации детей в инклюзивном обра-
зовательном пространстве обеспечивают 
принципы индивидуализации, личной ак-
тивности и избирательности, единства ди-
агностики и коррекции.

3. Закономерности эффективности. Со-
циализация детей в инклюзивном обра-
зовательном пространстве обусловлена 
направляющей ролью педагога при по-
буждении и поддержании интереса к со-
циальному взаимодействию; расширении 
и уточнении круга представлений о соци-
ально приемлемых способах взаимодей-
ствия субъектов инклюзивного образова-
тельного пространства; преодолении сте-

1 Гетерохронность − неравномерность формирования отдельных психофизиологических 
функций.

2 Нормогенез − развитие, соответствующее возрастным нормам; психический дизонтоге-
нез − нарушение развития психики в целом или ее отдельных составляющих, торможение 
темпов и сроков развития отдельных сфер психики и их компонентов.

реотипного поведения, активизации речи; 
при обучении детей комбинированию 
и реконструированию имеющегося опыта  
взаимодействия.

Реализацию данной закономерности обе-
спечивают принципы: толерантности, реф-
лексии, фасилитации, поддержки самосто-
ятельной активности ребенка, активного 
включения в процесс социализации ре-
бенка всех субъектов инклюзивного обра-
зовательного пространства.

4. Формирование показателей социализа-
ции будет эффективным при постепенном 
переходе от знакомых ребенку ситуаций 
социального взаимодействия в инклю-
зивном образовательном пространстве 
к ситуациям, опыт взаимодействия в ко-
торых ограничен. 

Реализацию этой закономерности обеспе-
чивают принципы: доступности, постепен-
ности и последовательности, наглядности.

Выделенные закономерности социали-
зации детей в инклюзивном образователь-
ном пространстве взаимосвязаны между со-
бой и не могут применяться изолированно.

В заключение отметим следующее. Разви-
тие инклюзивной образовательной прак-
тики выдвигает новые требования к профес-
сиональным компетенциям педагогов ДОУ, 
участвующих в инклюзивном образователь-
ном процессе. В образовательную программу 
вузовской подготовки таких специалистов 
необходимо включить комплекс професси-
ональных компетенций, позволяющий ис-
пользовать технологии, способствующие 
социализации как нормотипичных детей, 
так и детей с ОВЗ. Выпускник должен ов-
ладеть системой закономерностей и прин-
ципов, определяющих стратегию социали-
зации дошкольников в инклюзивном обра-
зовательном пространстве. 
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Данные выводы ориентируют на совер-
шенствование качества кадрового обеспе-
чения системы дошкольного инклюзив-
ного образования, так как уточняют содер-
жательные аспекты вузовской подготовки 
специалистов педагогического профиля 
для работы с детьми с ОВЗ.
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Abstract. The article examines the patterns of training future educators for work on the socializa-
tion of preschoolers in an inclusive educational environment. It characterizes professional competencies 
that allow relying on general didactic and specific principles and patterns of organizing the educational 
process. Identifying such patterns and mastering the necessary competencies will allow future preschool 
teachers to create effective work programs in this area, and optimize interaction with parents and other 
subjects of the inclusive educational environment.

Key words. Patterns of training, socialization, preschool children, inclusive educational environment, 
professional competencies.
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